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Einleitung

Regula Julia Leemann und Elena Makarova

Bildungsinstitutionen prédgen den individuellen Lebens-
verlauf von frither Kindheit an. Sie tragen zu den berufli-
chen Chancen und gesellschaftlichen Méglichkeiten, zum
Wohlstand und sozialen Zusammenhalt der Bevolkerung
in der Schweiz bei. Bildung ist integrierend und qualifi-
zierend; sie ermoglicht die Weitergabe von zentralen Wer-
ten, Fahigkeiten und Wissen an die ndchste Generation.
Mit Bildung ist auch das gesellschaftliche Versprechen
der Chancengleichheit verbunden: Jedes Individuum, so
das Bildungscredo, erhélt dieselbe Chance, in der Bildung
erfolgreich zu sein und an den gesellschaftlichen Giitern
teilzuhaben, unabhéngig von seiner Zugehorigkeit zu so-
zialen Gruppen (Herkunft, Geschlecht, Religion u. a.).

Die Disziplin der Soziologie fragt kritisch, unter welchen
Bedingungen Schule und Bildung dieses Potenzial entfal-
ten und dieses Versprechen einhalten kann — und durch
welche Strukturen, Politiken und Prozesse Bildung zu
Ungleichheit, Stigmatisierung und Ausgrenzung fiihrt
und damit den gesellschaftlichen Zusammenhalt gefdhr-
det.

Um diesen Fragen vertieft nachzugehen, versammelt
dieser Band eine Reihe von auf empirischen Studien ba-
sierenden, soziologisch orientierten Kurzbeitrdgen, die
sich mit dem Widerspruch von sozialer Integration und
Ausschluss im Schweizer Bildungswesen befassen. Die
Publikation ist Ergebnis einer Sektionstagung des For-
schungsnetzwerks Bildungssoziologie der Schweizeri-
schen Gesellschaft fiir Soziologie, die im Sommer 2022
an der Universitdt Basel stattfand und von der SAGW
finanziell unterstiitzt wurde. Die verschiedenen Darstel-
lungen zentraler Forschungsergebnisse zu den Bildungs-
institutionen und Laufbahnen vom Kindergarten tiber die
Volksschule bis zur nachobligatorischen Berufsbildung
und Allgemeinbildung sowie den Hochschulen miinden
jeweils in Reflexionen und Schlussfolgerungen. Die Pub-
likation richtet sich an die politischen Verantwortlichen
in Bildungspolitik und Bildungsverwaltung, an Bildungs-
forschende sowie an Lehrende in Ausbildungsinstitutio-
nen.

Die Beitrédge befassen sich mit den historischen Wurzeln,
gesellschaftlichen Bedingungen und Strukturen von Bil-
dung und fragen, inwiefern Qualifizierung und soziale
Gerechtigkeit durch Bildung gestdrkt oder geschwacht
werden. Sie untersuchen, welche Regeln, Normen und
Werte in den Bildungseinrichtungen und in der Gesell-
schaft die Integration von Menschen unterschiedlicher
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sozialer Zugehorigkeit oder mit Beeintrdchtigungen be-
férdern oder behindern. Sie fragen nach den Orientierun-
gen und Praktiken von Lehrpersonen und Dozierenden,
die Ungleichheiten und Stigmatisierungen bei Kindern,
Jugendlichen und jungen Erwachsenen hervorrufen kon-
nen oder zu einer auf Wertschiatzung und Chancengleich-
heit beruhenden Bildung und Sozialisation fithren. Und
sie analysieren die Reformen, Politiken und Diskurse im
Bildungswesen auf die Frage hin, ob sie Gerechtigkeit und
Gleichheit in Bildungsprozessen und -ergebnissen unter-
stiitzen und ermoglichen oder ob sie diese beeintrdchti-
gen und begrenzen.

In der Summe verweisen die Resultate auf die paradoxe
Situation, dass das Bildungswesen mit seinen historisch
gewachsenen Strukturen, den institutionalisierten Rege-
lungen und Werten und der fiir die Bildung zustdndigen
Politik und Profession, aber auch die gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und politischen Verhéltnisse sowohl In-
tegration und sozialen Zusammenhalt beférdern wie auch
Ungleichheit und Ausschluss bewirken. Daran ankniip-
fend stellt Georges Felouzis in diesem Band die essen-
zielle Frage: «Wie kann die Bildungssoziologie die Bil-
dungspolitik dabei unterstiitzen, gerechter zu werden?»
Er weist gleichzeitig darauf hin, dass gesellschaftlicher
Zusammenhalt auf verschiedenen Gerechtigkeitsprinzi-
pien beruht wie u.a. Leistungsanspruch, Solidaritiat ge-
geniiber Benachteiligten oder Kosten-Nutzen-Uberlegun-
gen und dass diese im Widerspruch zueinander stehen.

Der Band ist entlang verschiedener Perspektiven auf Bil-
dung in fiinf Kapitel gegliedert. Im ersten Kapitel zur
Bedeutung von Bildungspolitik und Bildungsstrukturen
zeigt Raphael Zahnd in seinem Beitrag «Inklusive Bil-
dung unterstiitzt die soziale Kohision!?» auf, wie sich
in der Schweiz seit der Ratifizierung der UN-Behinder-
tenrechtskonvention im Jahre 2014 die Separationsquote
zwar verringert, heute jedoch bei rund 3 % stabilisiert hat.
Dabei sind grosse kantonale Differenzen sowie eine Uber-
reprasentanz von Kindern ausldndischer Nationalitdt zu
beobachten. Der Autor plddiert fiir eine Entwicklung zu
einer noch stdrker inklusiven Schule, die mit geeigne-
ter Unterrichtsorganisation, passenden Lernformen und
Lernunterstiitzung erst die soziale Teilhabe aller Schii-
ler-innen ermoglicht.

Georges Felouzis kommt in seinem Aufsatz «Systeé-
mes éducatifs et cohésion sociale: comment améliorer
I’équité en éducation ?» auf der Basis von nationalen und
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internationalen Daten zum Schluss, dass die Aufteilung
der Schiileriinnen in separative Leistungsklassen auf
der Sekundarstufe I, wie sie in manchen Kantonen vor-
herrscht, die soziale Ungleichheit bei den Bildungsergeb-
nissen vergrossert. Internationale Vergleiche lassen aber
den Schluss zu, dass nicht das Modell allein — separativ
oder integrativ — ausschlaggebend ist, sondern zusétzlich
die Frage der konkreten pddagogischen und organisatori-
schen Umsetzung mitberiicksichtigt werden muss.

Unter dem Titel «Réduire les inégalités sociales sans
massifier 'université: un enjeu helvétique» fragt Gaéle
Goastellec danach, wie der nach wie vor sich kaum ver-
dnderten Unterrepdsentanz von Studierenden aus sozial
benachteiligten Schichten begegnet werden kann, ohne
eine Vermassung der Hochschulen zu befordern. Dazu
verweist sie u. a. auf den liberalen Gesellschaftsvertrag
der Schweiz, der eine im europédischen Vergleich viel
geringere Verantwortung des Staates in sozialen und bil-
dungsbezogenen Fragen nach sich zieht. Dies wird im
Umfang der 6ffentlichen Ausgaben fiir Bildung sichtbar
sowie im System der massgeblich von der Wirtschaft ge-
tragenen Berufsbildung.

Das zweite Kapitel widmet sich der Bedeutung der Lehr-
personen, Dozierenden und Praxisausbildenden. Die Au-
torinnen Susanne Burren, Maritza Le Breton, Carolina
Toletti und Andrea Blaser befassen sich im Beitrag «Dif-
ferenzverhiltnisse in der Hochschulbildung - Perspek-
tiven von Hochschullehrenden und Praxisausbildenden
an Fachhochschulen und Piddagogischen Hochschulen»
mit den Orientierungen der Profession in Bezug auf die
soziale Heterogenitit der Studierenden. Sie kommen zum
Schluss, dass deren Deutung von Differenz entlang der
Kategorien Migration und Geschlecht und die daraus
folgenden Lehrpraktiken trotz Diversitdtsbestrebungen
durch stereotypisierende und ungleichheitsreproduzie-
rende Vorstellungen geprégt sind.

Julia Napoli kommt im Beitrag «Les représentations des
enseignant-e-s dans les écoles de I’enseignement priori-
taire genevois: poids des stéréotypes et préjugés au sein
de Dinstitution» zum Ergebnis, dass Lehrpersonen in
Schulen in sogenannt sozial belasteten Situationen trotz
oder vielleicht gerade wegen bildungspolitischer Aus-
gleichsmassnahmen dazu neigen, ihre Vorstellungen zu
den Familien — Prekaritét, geringe Férderung der Kinder
etc. — auf ihre Wahrnehmung der Schiiler-innen zu iiber-
tragen. Dies befordert bei ihrer Analyse von schulischen
Situationen stereotype Zuschreibungen und Vorurteile,
die sich negativ auf die Bildung und die Sozialisation der
Schiiler-innen auswirken kénnen.

Zu einem vergleichbaren Resultat kommt Ursina Jae-
ger, die in ihrer Studie den Kindergarten in den Blick

nimmt. Im Beitrag «Der Kindergarten als neutralisierte
Komfortzone? Erkenntnisse aus einer ethnografischen
Studie in einer diversifizierten Nachbarschaft» zeigt die
Autorin, wie sich Lehrpersonen aus besten Absichten be-
miihen, den Kindern im padagogischen Alltag eine «neu-
trale Schutzzone» zu ermdglichen, in der vermeintlich
Problematisches und Schwieriges des Familienlebens
ausgegrenzt wird. Dieser Prozess der Distanzierung fiihrt
dazu, dass die Lebenswelten und -erfahrungen der Kinder
im schulischen Alltag bedeutungs- und wertlos sind und
keine Anerkennung erfahren.

Im dritten Kapitel wird die Frage nach der Bedeutung
von Bildungsreform und Wandel im Bildungswesen auf-
geworfen. Die Léangsschnittstudie TREE (Transitionen
von der Erstausbildung ins Erwerbsleben) bietet dazu
eine wichtige Datenbasis. Thomas Meyer, Andrés Go-
mensoro und Sandra Hupka-Brunner kommen in ihrem
Beitrag «Nachobligatorische Ausbildungschancen im
Spiegel der TREE-Studie: Persistente Ungleichheiten im
Kohortenvergleich» zum Ergebnis, dass das Schweizer
Bildungswesen zwar einen Grossteil der Jugendlichen in
eine nachobligatorische Ausbildung integriert. Trotz den
bildungspolitischen Bemiihungen, den neuen Ausbil-
dungsmdéglichkeiten und einem vergrosserten Lehrstel-
lenmarkt haben sich aber verschiedene Formen von Dis-
kontinuitdten und ungleichen Bildungschancen in den
letzten Jahren kaum verédndert.

Welche historischen Wurzeln und gesellschaftlichen Be-
dingungen dazu fiihren, dass in den Kantonen die Um-
setzung der UN-Behindertenrechtskonvention ungleich
verlduft, ist Gegenstand des Beitrags von Deborah Lagler
mit dem Titel «Kantonal unterschiedliche Umsetzungen
der integrativen Schulform». Ihre Ergebnisse verweisen
auf die Relevanz der gewachsenen Schulstrukturen, ins-
besondere das Ausmass des Sonderschulwesens, und der
damit einhergehenden Uberzeugungen von Lehrpersonen
und Politiker-innen zur Integration sowie zu den finanzi-
ellen Kosten, die eine Reform mit sich bringt bzw. bringen
wiirde. Die Autorin verweist auf die zentrale Funktion
von Schulleitungen bei der Unterstiitzung einer solchen
Reform.

Die Bedeutung von Bildungsangebot und Zulassungs-
bedingungen ist Thema des vierten Kapitels. Im Beitrag
«Berufs- oder Allgemeinbildung? Bildungswege im Ver-
gleich» untersucht Irene Kriesi die Potenziale und Risiken
der Zweiteilung der nachobligatorischen Bildungswege in
berufsbildende und allgemeinbildende Ausbildungsgin-
ge. Erstere integrieren sehr viele Jugendliche und ermdog-
lichen langfristige Berufschancen, beférdern jedoch nicht
immer den Weg in eine Tertidrbildung. Letztere bereiten
dagegen gut auf ein Studium vor, wobei nicht alle Facher
einen unproblematischen Arbeitsmarkteintritt und eine



ausbildungsadidquate Beschiftigung garantieren.

Das kantonal unterschiedlich grosse Angebot an Gymna-
siumspldtzen und dessen ungleichheitsbezogene Folgen
analysieren Regula Julia Leemann, Andrea Pfeifer Brandli
und Christian Imdorf im Beitrag «Regionale und soziale
Chancenungleichheiten beim Zugang zum Gymnasium».
Sie kommen zum Ergebnis, dass das kantonale Ausbil-
dungsangebot die Zugangschancen zum Gymnasium wie
erwartet beeinflusst, wobei eine Zunahme des Angebots
nicht automatisch mit einer Verbesserung der Chancen-
gleichheit nach sozialer Herkunft einhergeht. Im Gegen-
teil vergrossert sich die Ungleichheit — erst bei einem sehr
umfangreichen Angebot an Ausbildungspldtzen verrin-
gert sie sich wieder.

«Welche Rolle spielen Zulassungsbedingungen zur Be-
rufsmaturitit fiir die Durchlissigkeit zwischen Berufs-
und Hochschulbildung?», fragen sich Miriam Hénni,
Irene Kriesi und Jorg Neumann. Thre Studie verweist
ebenfalls auf regionale Ungleichheiten. Sie zeigt auf, dass
die Wahrscheinlichkeit, eine Berufsmaturitédt zu beginnen
wie auch abzuschliessen, von den kantonalen Zulassungs-
bedingungen abhéngt. So verringert eine obligatorische
Aufnahmepriifung die Zugangs- und Abschlusschancen;
sie ist zudem fiir Jugendliche mit tieferem sozialem Status
noch schwieriger zu bewéltigen. Eine mdgliche Ursache
sind die Kosten fiir Priifungsvorbereitungskurse, die nicht
von allen Familien getragen werden konnen.

Hier anschliessend befasst sich der Beitrag von Luca Prei-
te zum Thema «Berufsbildung gegen Bezahlung» mit
der Frage der Finanzierung des Zugangs zur beruflichen
Grundbildung, insbesondere zur Berufsmaturitit, und
moglichen ungleichheitsbezogenen Folgen. Seine Unter-
suchungen belegen, dass in der Nordost- und der Nord-
westschweiz ein substanzieller Anteil von Jugendlichen
zur Erlangung der BM2 private Schulen besuchen, wobei
diese fast ausnahmslos keine Aufnahmebedingungen und
Zugangsbeschriankungen kennen. Es kann deshalb ver-
mutet werden, dass dieser Weg von Jugendlichen gewéhlt
wird, die aufgrund der kantonalen Zutrittsregelungen kei-
nen Zugang zur BM gefunden haben, sofern ihre Familien
die Kosten der Privatschulen tragen kénnen.

Das letzte Kapitel fokussiert auf die Bedeutung von poli-
tischen und medialen Diskursen. Sonia Revaz und Kilian
Winz legen in ihrem Beitrag «La cohésion sociale dans
les discours politiques et professionnels. Etudes de cas
de deux réformes de l’enseignement secondaire dans
deux cantons romands» dar, dass sich die in den Diskur-
sen rekonstruierten Vorstellungen, Rechtfertigungen und
Praktiken der verantwortlichen Akteur-innen in Politik
und Verwaltung kaum an wissenschaftlichen Erkennt-
nissen zur Bildungsgerechtigkeit ausrichten, wie es eine
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evidence based policy proklamiert, sondern sich am Sys-
tem der frithen Selektion in separative Leistungsziige ori-
entieren — ein System, das Ungleichheiten stark befordert.

In ihrem Beitrag «Das Quotendebakel. Eine Diskursana-
lyse zur «<zu hohen> Gymnasialquote in Basel-Stadt» ana-
lysiert Andrea Fischer den medialen Diskurs, der diese
Gymnasialquote problematisiert, dabei eine spezifische
Lesart des Phidnomens konstruiert und gleichzeitig alter-
native Deutungen und Wahrheiten ausschliesst. Die Au-
torin verweist auf die Wirkméchtigkeit von Diskursen,
die die Wahrnehmung der Wirklichkeit und das daran
anschliessende soziale Handeln priagen. Sie kommt zum
Schluss, dass die von ihr rekonstruierte Erzdhlung den
bildungspolitischen Eingriff des Kantons zur Verringe-
rung der Zugangschancen zum Gymnasium rechtfertigt.






Introduction

Regula Julia Leemann et Elena Makarova

Les institutions de formation marquent les parcours de
vie individuels dés la plus tendre enfance. Elles contri-
buent aux chances professionnelles et aux perspectives
offertes par la société, a la prospérité et a la cohésion so-
ciale de la population en Suisse. Intégrante et qualifiante,
I’éducation permet de transmettre des valeurs, des com-
pétences et des connaissances clés a la génération sui-
vante. Elle est également liée a la promesse sociale d’éga-
lité des chances: 1’éducation est fondée sur le credo que
toutindividu dispose des mémes chances de réussite et de
participation aux biens sociaux, indépendamment de son
appartenance a des groupes au sein de la société (origine,
sexe, religion, entre autres).

La sociologie pose un regard critique sur les conditions
dans lesquelles 1’école et la formation sont en mesure de
déployer ce potentiel et de tenir cette promesse — ainsi
que sur les structures, les politiques et les processus par
lesquels I’éducation entraine paradoxalement 1’inégalité,
la stigmatisation et I’exclusion, mettant ainsi en péril la
cohésion sociale.

Afin d’approfondir ces problématiques, cette publication
réunit une série de courts articles a visée sociologique,
basés sur des études empiriques et consacrés a la contra-
diction entre intégration sociale et exclusion au sein du
systeme éducatif suisse. Elle est le résultat d’un congres
de section du réseau de recherche en sociologie de 1’édu-
cation de la Société suisse de sociologie, qui s’est tenu a
I’Université de Bale en été 2022 avec le soutien financier
de ’ASSH. Les diverses présentations des résultats de re-
cherche cruciaux portant sur les institutions de formation
et les parcours, de 1’école enfantine a la formation profes-
sionnelle et générale postobligatoire ainsi qu’aux hautes
écoles en passant par I’école obligatoire, donnent toujours
matiére a des réflexions et a des conclusions. La publica-
tion s’adresse aux responsables en charge de la politique
et de I’'administration de la formation, aux personnes qui
se consacrent a larecherche en la matiéere ainsi qu’au corps
enseignant au sein des institutions correspondantes.

Les contributions se penchent sur les racines historiques,
les conditions sociales et les structures de la formation
avant de poser la question suivante: dans quelle mesure
la qualification et la justice sociale sont-elles renforcées
ou affaiblies par I’éducation ? Elles examinent les regles,
les normes et les valeurs régissant les dispositifs de forma-
tion et la société qui favorisent ou entravent I’intégration
des personnes d’appartenance sociale différente ou en
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situation de handicap. Elles interrogent les orientations
et les pratiques des personnes enseignantes et chargées de
cours susceptibles de produire des inégalités et stigmati-
sations chez les enfants, adolescent-e-s et jeunes adultes
ou engendrant une formation et une socialisation qui re-
posent sur I’estime et 1’égalité des chances. Enfin, elles
analysent les réformes, les politiques et les discours dont
le systéme éducatif fait I’objet afin de déterminer s’ils en-
couragent et permettent I’équité et 1’égalité dans les pro-
cessus et les résultats de formation, ou bien s’ils y font
obstacle et les limitent.

Dans ’ensemble, les résultats mettent en évidence une si-
tuation paradoxale: le systéme éducatif — avec ses struc-
tures héritées du passé, ses valeurs et reglements institu-
tionnalisés et avec les spheres politique et professionnelle
compétentes en matiere de formation —, mais également les
rapports sociaux, économiques et politiques, promeuvent
I’intégration et la cohésion sociale aussi bien qu’ils in-
duisent l'inégalité et I'exclusion. A ce sujet, Georges
Felouzis pose dans cette publication cette question cru-
ciale: «Comment la sociologie de 1’éducation peut-elle
aider la politique de I’éducation a étre plus juste ?» Dans
le méme temps, il souligne que la cohésion sociale repose
sur divers principes d’équité tels que le droit aux presta-
tions, la solidarité envers les personnes défavorisées ou
les considérations cotits-bénéfices notamment, et que ces
principes sont en contradiction les uns avec les autres.

La publication est divisée en cing chapitres, qui déve-
loppent différentes perspectives en matiére d’éducation.

Dans le premier chapitre, qui porte sur 'importance de
la politique et des structures d’éducation, Raphael Zahnd
démontre dans son article « Inklusive Bildung unterstiitzt
die soziale Kohision!? » comment le taux de séparation a
certes chuté en Suisse depuis la ratification de la Conven-
tion de I’ONU relative aux droits des personnes handi-
capées de 2014, mais s’est toutefois stabilisé a quelque
3% aujourd’hui. On observe dans ce cadre de fortes dif-
férences au niveau cantonal ainsi qu’une surreprésenta-
tion des enfants de nationalité étrangere. L'auteur plaide
en faveur d’une évolution vers une école encore plus in-
clusive, qui permettra la participation sociale de tous les
éleves grace a une organisation des cours appropriée, des
formes didactiques adéquates et un soutien a ’apprentis-
sage.
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Dans son article « Systemes éducatifs et cohésion sociale:
comment améliorer I’équité en éducation?», Georges
Felouzis conclut, en s’appuyant sur des données natio-
nales et internationales, que la répartition des éleves
en différentes classes en fonction des résultats au degré
secondaire I, telle qu’elle prédomine dans certains can-
tons, accroit I'inégalité sociale dans les résultats d’ap-
prentissage. Toutefois, les comparaisons internationales
permettent de déduire que le modele — séparatif ou inté-
gratif — n’est pas déterminant a lui seul, mais qu’il est né-
cessaire de prendre également en compte la question de la
mise en ceuvre pédagogique et organisationnelle concreéte.

Sous le titre « Réduire les inégalités sociales sans massi-
fier I'université: un enjeu helvétique », Gaéle Goastellec
s’interroge ensuite sur la possibilité de remédier a la
sous-représentation quasi invariable des étudiant-e-s is-
su-e-s de catégories sociales défavorisées sans engager une
massification des hautes écoles. A ce sujet, elle renvoie
notamment au contrat social libéral de la Suisse, qui im-
plique une responsabilité nettement plus faible de 1’Etat
en comparaison européenne sur les questions sociales et
liées a ’éducation. Cela se manifeste dans I’ampleur des
dépenses publiques consenties pour I’éducation ainsi que
dans le systéme de formation professionnelle, largement
soutenu par ’économie.

Le deuxiéme chapitre est consacré a l’importance du
corps enseignant, des personnes chargées de cours et de la
formation pratique. Les auteures Susanne Burren, Maritza
Le Breton, Carolina Toletti et Andrea Blaser se penchent,
dans l’article «Differenzverhiltnisse in der Hochschul-
bildung - Perspektiven von Hochschullehrenden und
Praxisausbildenden an Fachhochschulen und Pidago-
gischen Hochschulen», sur les orientations des profes-
sionnel-le-s en ce qui concerne I’hétérogénéité sociale des
étudiant-e-s. Elles concluent que leur interprétation de la
différence selon les catégories de migration et de genre,
ainsi que les pratiques d’enseignement qui en découlent,
sont marquées par des représentations porteuses de sté-
réotypes et reproductrices d’inégalités, et ce malgré les
efforts consentis en faveur de la diversité.

Dans son article «Les représentations des ensei-
gnant-e-s dans les écoles de I’enseignement prioritaire
genevois: poids des stéréotypes et préjugés au sein
de Pinstitution», Julia Napoli parvient au résultat sui-
vant: le corps enseignant, dans les écoles dites en si-
tuation socialement difficile, a tendance, malgré ou
peut-étre justement a cause des mesures de politique
éducative compensatoires, a projeter ses représenta-
tions des familles — précarité, encouragement moindre
des enfants, etc. — sur sa perception des éleves. Cela fa-
vorise, dans son analyse des situations scolaires, les vi-
sions stéréotypées et les préjugés susceptibles d’avoir des

répercussions négatives sur la formation et la socialisa-
tion des éleves.

Dans son étude consacrée aux écoles enfantines, Ursina
Jaeger obtient un résultat comparable. Dans l’article
«Der Kindergarten als neutralisierte Komfortzone?
Erkenntnisse aus einer ethnografischen Studie in einer
diversifizierten Nachbarschaft», ’auteure montre com-
ment le corps enseignant, animé des meilleures inten-
tions, s’efforce dans le quotidien pédagogique d’offrir aux
enfants une «zone protégée neutre », dont les problemes
et difficultés de la vie de famille sont prétendument ex-
clus. En raison de ce processus de distanciation, les uni-
vers et les expériences de vie des enfants perdent de leur
sens et de leur valeur dans le cadre scolaire courant, et ne
sont pas reconnus.

Le troisiéme chapitre souléve la question de 'importance
de la réforme de I’éducation et de la transformation au
sein du systéme éducatif. A cet égard, le sondage lon-
gitudinal TREE (Transitions de I'Fcole a I’Emploi) offre
une base de données essentielle. Thomas Meyer, Andrés
Gomensoro et Sandra Hupka-Brunner parviennent, dans
leur article « Nachobligatorische Ausbildungschancen im
Spiegel der TREE-Studie: Persistente Ungleichheiten im
Kohortenvergleich », a la conclusion que le systéme édu-
catif suisse integre certes une grande partie des adoles-
cent-e-s a une formation postobligatoire, mais qu’en dépit
des efforts déployés en matiere de politique de 1’éduca-
tion, des nouvelles possibilités de formation et d’un mar-
ché des places d’apprentissage élargi, les diverses formes
de discontinuités et d’inégalités des chances éducatives
n’ont guere évolué ces dernieres années.

Les racines historiques et les conditions sociales qui ont
mené aux disparités de mise en ceuvre de la Conven-
tion de I’ONU relative aux droits des personnes handi-
capées dans les cantons constituent le sujet de l’article
de Deborah Lagler, intitulé « Kantonal unterschiedliche
Umsetzungen der integrativen Schulform ». Ses résultats
soulignent la pertinence des structures scolaires établies,
notamment 1’étendue du systéeme scolaire spécialisé, et
les convictions du corps enseignant et des personnalités
politiques en matiere d’intégration qui en découlent, ainsi
que les cotts financiers qu’'implique ou impliquerait une
réforme. L'auteure fait état de la fonction clé des direc-
tions d’école dans le soutien d’une telle réforme.

L'importance de l'offre de formation et des conditions
d’admission est le théme du quatriéeme chapitre. Dans
I’article « Berufs- oder Allgemeinbildung? Bildungswege
im Vergleich », Irene Kriesi examine les potentiels et les
risques de la dichotomie des voies de formation postobli-
gatoires dans les filieres professionnelles et générales. Si
les premiéres integrent de trés nombreux adolescent-e-s



et ouvrent des perspectives professionnelles a long terme,
elles ne favorisent pas toujours l’acces a une formation
tertiaire. Quant aux secondes, elles préparent bien aux
études, mais tous les cursus ne garantissent pas une entrée
sans accroc sur le marché du travail ni un emploi adapté

a la formation.

Dans ’article «Regionale und soziale Chancenungleich-
heiten beim Zugang zum Gymnasium», Regula Julia
Leemann, Andrea Pfeifer Brdndli et Christian Imdorf
analysent ’offre de places au gymnase plus ou moins
importante en fonction des cantons et ses conséquences
en termes d’inégalités. Tous trois en concluent comme
escompté que 'offre cantonale de formation exerce une
influence sur les chances d’accés au gymnase, une aug-
mentation de cette offre ne s’accompagnant toutefois pas
automatiquement d’une amélioration de 1’égalité des
chances en fonction de l’origine sociale. Au contraire,
les inégalités s’en trouvent accrues — ce n’est que lorsque
I'offre de places de formation est tres vaste que ces der-
nieres reculent a nouveau.

«Welche Rolle spielen Zulassungsbedingungen zur
Berufsmaturitit fiir die Durchlissigkeit zwischen Berufs-
und Hochschulbildung?»: telle est la question que se
posent Miriam Hénni, Irene Kriesi et Jorg Neumann. Leur
étude renvoie également aux inégalités régionales. Elle
démontre que la probabilité de commencer une maturité
professionnelle comme de I’achever dépend des condi-
tions d’admission au niveau cantonal. Ainsi, un examen
d’entrée obligatoire réduit les chances d’acces et de réus-
site; il constitue en outre un obstacle encore plus difficile
a surmonter pour les jeunes dont le statut social est moins
élevé. Les cotts inhérents aux cours préparatoires a I’exa-
men, qui ne peuvent pas étre supportés par toutes les fa-
milles, sont une cause possible de ce phénomeéne.

Enfin, dans son article consacré au theme « Berufsbildung
gegen Bezahlung », Luca Preite se penche sur la question
du financement de 1’acces a la formation professionnelle
de base, en particulier a la maturité professionnelle, et sur
ses conséquences possibles en matiére d’inégalités. Ses
recherches prouvent qu’une part substantielle de jeunes
dans le nord-est et le nord-ouest de la Suisse fréquentent
des écoles privées pour obtenir leur MP2, celles-ci ne
fixant presque sans exception pas de conditions d’entrée
ni de limitations d’acces. On peut ainsi présumer que
cette voie est choisie par des jeunes qui n’ont pas pu ac-
céder a la MP en raison de réglementations cantonales a
I’entrée — pour autant que leurs familles soient en mesure
d’assumer les frais exigés par les écoles privées.

Le dernier chapitre se concentre sur I'importance des dis-
cours politiques et médiatiques. Sonia Revaz et Kilian
Winz expliquent dans leur article «La cohésion sociale
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dans les discours politiques et professionnels. Etudes
de cas de deux réformes de I’enseignement secondaire
dans deux cantons romands» que les représentations,
les justifications et les pratiques des responsables poli-
tiques et administratifs reconstruites dans les discours
ne se basent guere sur les connaissances scientifiques en
matiere d’équité éducative, telle qu’encouragée par une
politique fondée sur des faits probants (evidence based
policy), mais se fondent plutét sur le systeme de sélection
précoce en degrés de performance séparatifs — systeme
qui favorise grandement les inégalités.

Dans son article «Das Quotendebakel. Eine Diskursa-
nalyse zur <zu hohen> Gymnasialquote in Basel-Stadt»,
Andrea Fischer analyse le discours médiatique qui pose
le probléme du quota gymnasial, en construisant un mode
de lecture spécifique du phénomene tout en excluant des
interprétations et vérités alternatives. L’auteure renvoie a
la puissance des discours qui impreégnent la perception
de la réalité et I’action sociale qui s’ensuit. Elle conclut
que le récit qu’elle a reconstruit justifie I'intervention du
canton dans la politique éducative visant a réduire les
chances d’acces au gymnase.
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Inklusive Bildung unterstitzt die soziale Kohasion!?

Raphael Zahnd

Inklusive Bildung hat als Entwicklungsziel Eingang in
die Agenden zahlreicher Nationalstaaten und (inter-)na-
tionaler Organisationen gefunden (Kopfer et al. 2021). Sie
nimmt «ihren Ausgang von den Rechten vulnerabler und
marginalisierter Menschen», um eine Schule fiir alle zu
schaffen, die auf separative Bildungsangebote verzichtet
und «der Verschiedenheit der Voraussetzungen und Be-
diirfnisse aller Nutzer/innen gerecht» wird (Biewer 2017:
204). In inklusiven Schulen sollen sich alle Schiiler-in-
nen willkommen fithlen, insbesondere auch diejenigen,
die wegen ihres Geschlechts, ihrer Herkunft, einer Behin-
derung, sozialer Ungleichheit oder anderer Griinde von
Marginalisierung, Stigmatisierung und Diskriminierung

bedroht sind.

Durch die Schaffung einer Schule, in der alle Schiiler-in-
nen partizipieren konnen und wertgeschdtzt werden,
kann gemaéss den Einschédtzungen von Expert-innen, wie
beispielsweise dem Menschenrechtskommissar des Euro-
parats, soziale Kohésion unterstiitzt werden (Muiznieks
2015). Diese Einschédtzung empirisch zu belegen, ist auf-
grund der Komplexitdt des wissenschaftlichen Diskurses
eine Herausforderung. «Soziale Kohédsion» ist ein mul-
tidimensionales Konzept, das soziale, kulturelle, tko-
nomische und politische Aspekte umfasst (Fenger 2012;
Novy et al. 2012). Die vorliegenden empirischen Erkennt-
nisse erlauben es nicht, die Auswirkungen inklusiver Bil-
dung auf alle diese Aspekte zu identifizieren. Hingegen
ist es moglich, Aussagen zum Zusammenhang zwischen
der sozialen Partizipation aller Schiiler-innen und inklu-
siver Bildung zu machen und damit ein Merkmal der sozi-
alen Dimension sozialer Kohésion zu beleuchten (Fenger
2012). Um diesen Zusammenhang zu kldren, wird nach-
folgend aufgezeigt, welcher Einfluss inklusiver Bildung
beziiglich der sozialen Partizipation aller Schiiler-innen
normativ zugeschrieben wird, welche empirischen Ergeb-
nisse dazu vorliegen und wie die Situation in der Schweiz
vor diesem Hintergrund zu bewerten ist.

Das Versprechen: Inklusive Bildung férdert
inklusive Gesellschaften

Bestrebungen zur gemeinsamen Beschulung aller Schii-
ler-innen gibt es im globalen Norden seit den 1970er-Jah-
ren (Zahnd 2017). Im weiteren Verlauf entwickelt sich da-
raus eine internationale normative Agenda, die zunédchst
in der Salamanca-Erkldarung (World Conference on Speci-
al Needs Education Access and Quality 1994) festgehalten

wird. Inklusive Bildung wird als global anzustrebendes
Ziel festgelegt. Dieses Ziel wird anschliessend mehrfach
bestdtigt — beispielsweise durch die UN-Behinderten-
rechtskonvention (UN-BRK, United Nations 2006) oder
durch das Ziel fiir nachhaltige Entwicklung Nr. 4: «Ensu-
re inclusive and equitable quality education and promote
lifelong learning opportunities for all» (United Nations
2015: 14).

Bereits in der Salamanca-Deklaration wird eine Verbin-
dung zwischen inklusiver Bildung und sozialer Partizipa-
tion hergestellt: «(...) regular schools with this inclusive
orientation are the most effective means of combating di-
scriminatory attitudes, creating welcoming communities,
building an inclusive society and achieving education
for all» (World Conference on Special Needs Education
Access and Quality 1994: ix). Uber 20 Jahre spéter fin-
det sich in der allgemeinen Bemerkung Nr. 4 zur UN-BRK
eine vergleichbare Argumentation, diesmal mit Fokus auf
Menschen mit Behinderung: «Inclusive education helps
create societies based on tolerance, inclusion and soci-
al justice. It prevents people with disabilities from being
isolated and excluded from society. Instead, it enables
them to participate in community life alongside everyone
else» (Committee on the Rights of Persons with Disabili-
ties 2016: 3).

Im Sinne normativer Aussagen ldsst sich damit festhal-
ten, dass inklusive Bildung nicht nur den Anspruch hat,
gemeinsames Lernen aller Schiiler-innen zu erméglichen,
sondern auch die soziale Kohésion im Sinne der Parti-
zipation der Schiiler-innen in Peer-Netzwerken und der
Forderung einer Vielfalt wertschdtzenden Gemeinschaft
zu unterstiitzen.

Situation in der Schweiz

Obwohl die Schweiz 2014 die UN-BRK ratifizierte und
sich an den Zielen nachhaltiger Entwicklung orientiert,
wird der Begriff «Inklusion» bildungspolitisch kaum
verwendet. Stattdessen findet sich in einschlédgigen Do-
kumenten der Begriff «Integration». Im Fokus der schuli-
schen Integration sind Schiiler-innen mit besonderem Bil-
dungsbedarf. Ein breites Inklusionsverstdndnis, das alle
marginalisierten Gruppen berticksichtigt, besteht nicht.
Die tiberkantonalen Vorgaben widersprechen zudem der
internationalen Agenda, da separative Massnahmen nicht
ausgeschlossen sind.
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Abbildung 1 Entwicklung der Separationsquote in der Schweiz (Datenquelle: SZH 2021) Abbildung 2: Kantonale Unterschiede bezliglich Separation (Datenquelle: BFS 2022).
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Beispiel Anteil CH/Ausland
Primarstufe 3-8
Schuljahr 2020/21
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Abbildung 3: Anteil Schilerinnen mit Herkunft Schweiz/Ausland in unterschiedlichen Schulformen am Beispiel der Primarstufe (Datenquelle: BFS 2022)

Die Differenz zur internationalen Agenda zeigt sich auch
in den Daten (vgl. Abb. 1). Zwar ist der Gesamtanteil an
Schiiler-innen, die in separativen Settings unterrichtet
werden, seit Anfang der 2000er-Jahre zuriickgegangen;
er stagniert seit 2015 aber bei rund 3 %. Dabei sind die
kantonalen Unterschiede beachtlich: Der Anteil Schii-
ler-innen, die separativ unterrichtet werden, variiert
zwischen 1,1 % (Uri und Obwalden) und 5,7 % (Schaff-
hausen) (Abb. 2). Zudem sind die kantonalen Entwick-
lungen sehr unterschiedlich. So ist die Separationsquote
im Kanton Basel-Stadt zwischen 1999 und 2016 um 5,6 %
gesunken, in Appenzell Innerrhoden jedoch um 1,7 % ge-
stiegen (Mejeh und Powell 2018). Dartiber hinaus zeigen
die Daten, dass die seit Langem bekannte Diskriminierung
im Sinne der Uberreprisentation von Schiiler-innen aus-
landischer Herkunft in separativen Massnahmen (Kronig
2007) immer noch vorhanden ist (Abb. 3).

In der Schweiz besteht somit nicht nur grundsétzlich
das Risiko einer separativen Schullaufbahn und dadurch
eines Ausschlusses aus dem breiten Beziehungsnetz des

reguldren Schulsystems, vielmehr unterscheidet sich der
diesbeziigliche Risikofaktor je nach Wohnkanton und Zu-
gehorigkeit zu einer Bevilkerungsgruppe.

Fordert inklusive Bildung die soziale Kohdsion?

Es stellt sich die Frage, ob eine konsequente Umsetzung
inklusiver bzw. integrativer Beschulung den versproche-
nen Effekt hat und zu einer besseren sozialen Partizipa-
tion aller Schiiler-innen fiihrt, wie die normativen Aussa-
gen es in Aussicht stellen. Bisher vorhandene empirische
Ergebnisse, die verschiedene Schiiler-innengruppen fo-
kussieren, legen dies nahe.

Hinsichtlich der sozialen Einbindung iiber die Schul-
zeit hinaus weisen die Ergebnisse einer Schweizer
Léangsschnittstudie auf den Vorteil eines integrativen
Settings hin (Eckhart et al. 2011). Die Studie konzent-
riert sich auf schulleistungsschwache Kinder (Stichwort



«Lernbehinderung») und Kinder mit Migrationshinter-
grund. Sie zeigt auf, dass eine separative Beschulung
im Erwachsenenalter zu kleineren sozialen Netzwerken
fiihrt und mit dem Gefiihl einhergeht, schlecht integriert
zu sein. Diese Einschdtzungen gelten auch, wenn nur Per-
sonen mit dhnlicher Intelligenz und Schulleistung und
dhnlichem sozialem oder ethnischem Hintergrund sowie
gleichem Geschlecht verglichen werden. Positive Effekte
zeigen sich beziiglich des Kontakts zwischen Schweizer
Kindern und Kindern ausldndischer Herkunft: Wer in der
Schulzeit mehr positive Kontakte mit Kindern ausldandi-
scher Herkunft hatte, hat auch spater mehr Kontakte mit
und positivere Einstellung gegeniiber Erwachsenen aus-
landischer Herkunft.

Weitere unterstiitzende Argumente fiir die integrative
Beschulung finden sich in der Forschungslandkarte von
Bless (2017), einer Art Metastudie mit Fokus auf Schii-
ler-innen mit besonderem Bildungsbedarf. Sie nennt als
positiven Effekt die wohnortsnahe Beschulung, die einer
«sozialen Entwurzelung aus der natiirlichen Wohnum-
gebung entgegenwirkt» (a.a.0.: 218), und weist darauf
hin, dass eine schulische Integration zu besseren sozialen
Netzwerken ausserhalb der Schule fiihrt.

Verzicht auf
dussere Differenzierung

Unterrichtsorganisation

Einsatz von
Kooperativem Lernen

Lernformen und
Lernunterstiitzung

Vermittlung von

Kompetenzen zur sozialen Interaktion
an die Klasse
Feedbackkultur Reduktion von

der Lehrperson negativem Feedback

Beziehungsgestaltung Ein positives Klassenklima
(= Verhéltnisse, kollektive
Einstellungen und
Verhaltensweisen von

Kindern und Lehrpersonen)

Vermittlung von Kompetenzen

Lehrpersonen agieren
als «guten Vorbilder

im Umgang mit Kindern
mit besonderem
Bildungsbedarf
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Diese allgemeinen Befunde zeigen, dass sich integrative
Beschulung positiv auf die soziale Einbettung auswirkt.
Die soziale Partizipation aller Kinder ist dennoch kein
Selbstldufer. Dies gilt insbesondere bei Kindern mit be-
sonderem Bildungsbedarf, die mehr Schwierigkeiten
haben, Freundschaften mit ihren Mitschiiler-innen zu
schliessen, und héufiger abgelehnt werden als ihre Klas-
senkamerad-innen (Garrote et al. 2017; Hank et al. 2021;
Henke et al. 2017; Krawinkel et al. 2017; Zurbriggen und
Venetz 2016). Die Situation scheint am problematischs-
ten fiir Schiiler-innen mit Schwierigkeiten im Bereich der
sozialen Interaktion oder des Verhaltens, weniger schwer-
wiegend fiir solche mit Lernschwierigkeiten sowie be-
dingt problematisch fiir Kinder mit geistiger Behinderung
(Bless 2017; Hellmich und Loper 2018).

Diese Problemstellung kann allerdings bearbeitet wer-
den, denn die soziale Partizipation der Schiiler-innen
steht in einem Zusammenhang mit dem Unterrichtsset-
ting (Abb. 4). Diesbeziigliche Erkenntnisse basieren zwar
grosstenteils noch nicht auf einer breit abgesicherten Stu-
dienlage und beziehen sich teilweise nur auf spezifische
Gruppen mit besonderem Bildungsbedarf. Dennoch zei-
gen sie auf, dass die soziale Partizipation aller Schiiler-in-
nen von den Lehrpersonen beeinflusst werden kann: iiber
eine geeignete Unterrichtsorganisation, passende Lernfor-
men und Lernunterstiitzung, die Vermittlung von Kom-
petenzen, die Feedbackkultur und die Beziehungsgestal-
tung.

Einsatz von peer tutoring

Coaching von paraprofessionellen
Akteur-innen in der Schule, damit diese soziale
Interaktionen positiv unterstiitzen kénnen

Individuelle Bezugsnormorientierung
bei Feedback zum Lernfortschritt

Schaffung von
Unterstitzungsgruppen
«Circle of Friendsn fir
Kinder mit besonderem
Bildungsbedarf

Abbildung 4: Massnahmen zur Erhohung der sozialen Partizipation von Schilerinnen
mit besonderem Bildungsbedarf (basierend auf Garrote et al. 2017, Hank et al. 2021,
Hellmich und Loper 2018; Huber 2021; Krawinkel et al. 2017; Wagner-Willi und Widmer-Wolf 2009).
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Fazit

Das Ziel inklusiver Bildung ist es, eine Schule fiir alle ohne
Ausschluss zu schaffen. Dieses Ziel ist in der Schweizer
Bildungslandschaft noch nicht umgesetzt. Die beachtli-
chen kantonalen Unterschiede zeigen zudem, dass in
Kantonen mit hohen Separationsquoten (aber nicht nur
dort) Entwicklungspotenzial besteht. Die aktuelle Situa-
tion ist nicht nur vor dem Hintergrund der internationa-
len Agenda kritisch zu bewerten, sondern auch auf Basis
der aktuellen Studienlage. Denn diese macht klar, dass
sich eine inklusive Beschulung positiv auf die soziale Par-
tizipation auswirkt und damit einen Beitrag zur sozialen
Dimension sozialer Partizipation leistet. Ein inklusives
Setting ist Voraussetzung, damit es iberhaupt zu Interak-
tionen zwischen allen Schiiler-innen kommen kann. Zu-
gleich bedarf es aber pddagogischer Massnahmen, damit
dieses Potenzial voll entfaltet wird. Auf Basis der beste-
henden Daten lassen sich folgende Schliisse ziehen:

¢ Die inklusive Schule ist im Hinblick auf die soziale Par-
tizipation aller Schiiler-innen anzustreben.

e Um dem Anspruch inklusiver Bildung gesamtschwei-
zerisch gerecht zu werden, braucht es entsprechende
strukturelle Verdnderungen der kantonalen Bildungs-
systeme.

¢ Die Lehrpersonenausbildung muss, nebst der Vermitt-
lung von Fachwissen, die Schule verstarkt als Ort des
sozialen Miteinanders thematisieren, damit die Lehr-
personen ihren Unterricht so gestalten, dass es diesem
Miteinander forderlich ist.

Abschliessend bleibt anzumerken, dass es fiir eine de-
tailliertere Einschétzung des oben skizzierten Sachver-
halts weitere Untersuchungen braucht: Studien tiber die
Forderung der sozialen Partizipation im Unterricht, aber
auch Langsschnittuntersuchungen, die Effekte inklusiver
Bildung tiber den schulischen Kontext hinaus beleuchten
und dabei fordernde und hindernde Faktoren kantonaler
Rahmenbedingungen mitberiicksichtigen.

Résumé

L'éducation inclusive, un moyen pour soutenir la cohésion
sociale!?

L'éducation inclusive n'a pas seulement l'objectif de permettre
aux enfants d'apprendre ensemble, mais elle cherche également
a garantir |a participation sociale de tous les éléves et a contri-
buer ainsi a la cohésion sociale. L'article prend cette promesse
comme point de départ pour éclairer la situation du systeme
éducatif en Suisse, qui ne satisfait pas a la demande normative.

Ensuite, I'accent est mis sur la contribution de I'éducation in-
clusive a la participation sociale et sur les conditions-cadres
pertinentes a cet égard. Alors que I'éducation inclusive a en
principe un effet positif sur la participation sociale, il s'avere que
la participation sociale des éléves ayant des besoins éducatifs
particuliers nécessite néanmoins un soutien pédagogique.
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Systemes éducatifs et cohésion sociale: comment améliorer I'équité en éducation?

Georges Felouzis

La promesse d’un traitement juste et équitable de chaque
individu dans les processus éducatifs est d’autant plus
centrale dans les sociétés contemporaines que I’éducation
est devenue la principale source d’acces a ’emploi et aux
positions sociales les plus valorisées. L'équité en éduca-
tion est aujourd’hui l'une des conditions de I’adhésion
des individus aux normes et valeurs de la société, vec-
teurs d’intégration et de cohésion sociale.

L’équité peut étre définie comme une répartition juste des
biens scolaires. Ces biens peuvent prendre des formes
diverses, comme des connaissances, des savoir-faire ou
encore des diplomes qui sont des moyens déterminants
pour accéder a I’emploi, a des positions sociales et des sa-
laires élevés. La définition du «juste» en éducation pose
en revanche plus de difficultés. Ce qui est juste peut varier
d’une période historique a I’autre ou d’un pays a ’autre,
en fonction de référentiels contrastés. Au niveau des sys-
témes éducatifs pris dans leur ensemble, on a tendance
aujourd’hui a définir le «juste» comme un acces aux
biens scolaires détaché de la position sociale des éleves,
de leur origine migratoire et ethno-raciale ou encore de
leur appartenance sexuée (Coleman et al. 1966 ; Felouzis
2020). Dans cette perspective, la sociologie de I’éducation
montre qu’aucun systéme éducatif n’est «juste» dans
I’absolu dés lors que 1’accés aux biens scolaires dépend
toujours des caractéristiques objectives des individus.

Nous vivons dans des sociétés stratifiées, différenciées
sur le plan des modes de vie et de la répartition des biens
économiques, sociaux et culturels. Dans ce contexte, il n’y
arien d’étonnant au fait que ces inégalités socialement an-
crées dans nos sociétés se reproduisent au sein méme de
I’école et des processus éducatifs. Pour autant, on observe
des systemes éducatifs plus équitables que d’autres, dans
lesquels les inégalités de réussite sont plus faibles que
dans d’autres systemes. Pour établir ce constat, il est pos-
sible d’opérer des comparaisons diachroniques entre dif-
férents états d’un systéme éducatif national, ou encore de
comparer de fagon synchronique des entités territoriales
différenciées au regard de leur organisation scolaire, qu’il
s’agisse de cantons suisses ou de différents pays dans le
monde.

La question qui se pose alors est de savoir comment cer-
tains systémes éducatifs peuvent étre plus ou moins équi-
tables. Quelles en sont les caractéristiques pertinentes qui
expliquent leur degré d’équité. Est-il possible d’identifier
précisément ces caractéristiques?

Sont-elles généralisables a d’autres contextes nationaux et
culturels? Si oui, dans quelle mesure ?

Ce texte tentera d’apporter des réponses a ces interro-
gations fondamentales pour la sociologie de I’éducation
bien str, mais aussi pour I’action publique en éducation
elle-méme, dés lors qu’elle se propose de participer a la
construction d'une société juste et cohésive. Pour cela,
trois points seront abordés. Le premier traitera des compa-
raisons internationales en éducation pour identifier com-
ment certains systémes éducatifs parviennent a produire
davantage d’équité dans les apprentissages. Le deuxiéme
point sera centré sur la Suisse; il abordera la question
des filieres dans I’enseignement secondaire obligatoire et
leurs liens avec les inégalités. Enfin, la conclusion sera
I’occasion de développer une réflexion plus approfondie
sur le role de la sociologie de 1’éducation dans la défini-
tion et la nature des politiques éducatives.

Quel type d'école produit le plus d’'équité en
éducation?

Un systeme éducatif est un objet polymorphe, fruit d’'une
longue histoire et construit autour de politiques éduca-
tives multiples ainsi que de pratiques professionnelles
des actrices et acteurs en situation. Il est donc nécessaire,
pour tenter d’apporter une réponse a notre question, de
nous focaliser sur certaines caractéristiques des systémes
éducatifs directement accessibles a ’action publique, au
sens ou elles relevent de choix politiques forts concernant
la structure des parcours d’étude. Il s’agira alors de com-
prendre quelles sont les conséquences de ces choix sur
les apprentissages et ’'ampleur des inégalités corrélatives.
Dans cette perspective, les enquétes PISA (OCDE 2019)
constituent de précieuses sources d’information. Elles
sont le fruit d’évaluations a large échelle permettant la
comparaison raisonnée de plus de 70 pays dans le monde
en fonction de leur degré d’efficacité et d’équité (Felouzis
et Charmillot 2014). La figure suivante, issue de la der-
niére enquéte de 2018, montre le lien statistique fort entre
I’age de la premiere sélection et ’ampleur des inégalités
d’apprentissage en fonction de 1’origine sociale.
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Figure 1: Age de la premiére sélection et équité en compréhension de I'écrit.
Source : OECD, PISA 2018 Database, Tables 1IB1.2.3 and B3.33
StatLink https://doi.org/10.1787/888934130911

Plus I’'dge de la premiére sélection est tardif, moins les
inégalités d’apprentissage en fonction du niveau socio-
économique de la famille de I’éleve sont élevées. Si ’on
considere les pays de 'OCDE, pour lesquels la comparai-
son garde un caractére valide au regard de leur proximité
relative sur le plan de leur développement économique,
le r2 est égal a 0,46. Cela signifie que 46 % de la variance
des inégalités entre ces pays est imputable a 1’4ge de la
premiére orientation, ce qui est loin d’étre négligeable.
Ainsi, « Comprehensive education systems, where all stu-
dents follow a similar path through education, regardless
of their academic performance, often perform better and
are more equitable than education systems that rely on
horizontal stratification (e.g. tracking students based on
ability or interests) [...]» (OECD 2019, p. 44).

Toutefois, la figure montre également que dans certains
pays, comme la France, un systtme d’éducation unifié
(appelé «college unique» ou «colléege pour tous») s’ac-
compagne de (tres) fortes inégalités d’apprentissage et
que dans d’autres pays a ’opposé, comme la Suisse no-
tamment, un systéme de sélection précoce s’accompagne
d’inégalités sociales comparativement moins fortes. Cela

signifie que de nombreux autres facteurs sont a prendre en
compte et que des analyses plus approfondies et contex-
tualisées sont nécessaires. Ces résultats suggérent en ef-
fet que le principal probleme posé par les filieres n’est
pas nécessairement leur principe de construction, mais
leur mise en ceuvre concréte par les acteurs en situation,
comme les récents travaux de Revaz et Winz (2021) et de
Napoli (2021) I’ont montré. D’ou la nécessité d’observer
plus en détail les effets des filieres dans des contextes
moins vastes que ceux des enquétes internationales.

Equité et filiéres en Suisse

L’examen des liens entre les systemes dits « segmentés »
dés les premieres années du secondaire (ce que nous ap-
pelons ici les «filieres ») et 'ampleur des inégalités d’ap-
prentissage doit passer par une analyse des arguments
présentés pour appuyer de tels choix. L’organisation po-
litique en Suisse, fondée sur un modele participatif, im-
plique que les choix politiques concernant 1’éducation,
comme les autres domaines, passent souvent par des



22 Das Paradox von sozialer Integration und Ausschluss im Schweizer Bildungswesen

votations demandant au peuple de se prononcer, susci-
tant ainsi des débats dans des arénes et forums ou les ar-
guments échangés permettent d’expliciter les référentiels
a I’ceuvre (Revaz et al. 2021).

La premiere question est alors de savoir quelles sont les
justifications avancées pour légitimer I’organisation en
filiere des ’dge de 12 ans dans beaucoup de cantons en
Suisse. L'argument principal des filieres, en Suisse mais
aussi dans d’autres pays comme 1’Allemagne, est que cer-
tains éléves sont «faits» pour des études longues et des
métiers intellectuels, tandis que d’autres sont «faits»
pour des études professionnelles et des métiers manuels
et que le systéme éducatif doit étre adapté a ces différents
profils d’éleves. On observe ici une essentialisation du
rapport a 1’école qui recoupe en large partie les caracté-
ristiques socioéconomiques des éléves. Dans ce cadre, les
éleves les plus proches des valeurs et attentes scolaires
sont ceux qui ont acquis cette proximité au sein méme
de leur milieu familial, selon un mécanisme de reproduc-
tion sociale explicité dés les années 1960 par les travaux
de Bourdieu et Passeron (1964). Ce qui explique la forte
tonalité sociale des filieres dans beaucoup de cantons. Le
public des filieres a exigences faibles est en effet compo-
sé d’une forte proportion d’éléves de milieux sociaux et
culturels défavorisés (Felouzis et Charmillot 2017).

Au-dela de cette tendance a la reproduction sociale des
systemes éducatifs filiarisés, il ressort des travaux de so-
ciologie de I’éducation que la répartition des éléves dans
les différentes filieres ne dépend pas uniquement de leur
niveau d’apprentissage. Sur le plan de l’action publique
cantonale, Regula Leemann et ses collegues (Leemann et
al. 2022) montrent que l'inscription dans la filiere gym-
nasiale varie considérablement en fonction des cantons
et des choix politiques concernant I’éducation. Ainsi,
I’acces au baccalauréat gymnasial dépend davantage du
nombre de places disponibles dans un canton donné que
du talent intrinséque des éléves. De la méme maniere,
Hafner et al. (2022) explorent la transition entre le pri-
maire et le début de ’enseignement secondaire. Les au-
teures montrent que le taux d’orientation dans un cursus
gymnasial dépend de choix politiques, de quotas expli-
cites ou implicites, et pas seulement des qualités acadé-
miques des éleves. Cela signifie que ce sont bien les po-
litiques éducatives elles-mémes (les choix politiques et
leur mise en ceuvre réelle) qui sont largement a la source
des orientations scolaires dans les différentes filieres du
début du secondaire. Sur le plan des pratiques profession-
nelles, les décisions d’orientation des enseignant-e-s sont
fortement influencées par le contexte de I’école et par les
caractéristiques des étudiant-e-s (genre, origine sociale
ou migratoire). Les travaux de Kronig (2007) en Suisse
et ceux de Connolly et al (2019) en Angleterre suggeérent
que la surreprésentation des étudiant-e-s issus de milieux

défavorisés et immigrés dans les filieres peu exigeantes
ne résulte pas uniquement de leur niveau scolaire. C’est
aussi le résultat de biais dans les jugements lors des déci-
sions d’orientation.

Peut-on mesurer les effets de ces mécanismes non équi-
tables sur les inégalités d’apprentissage sur le plan de
I’éducation? En 2017, avec mon collégue Samuel Char-
millot, nous avons produit un bilan des inégalités sco-
laires en Suisse (Felouzis et Charmillot 2017) dans une
perspective comparative entre cantons. La figure 2 ci-
aprés donne une synthése des résultats.
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Figure 2: Filieres et inégalités scolaires dans des cantons en Suisse
Source : Felouzis et Charmillot 2017
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En 2003, les systemes segmentés, c’est-a-dire proposant
aux éleves une orientation dans des filieres tres différen-
ciées dés la fin du primaire, présentent des degrés d’inéga-
lité variables. Toutefois, les cantons les moins équitables
sur le plan des apprentissages (Zurich, Argovie, Saint-
Gall, Neuchétel et Vaud) ont tous des systémes éducatifs
segmentés. En 2012, ce phénomene se renforce. Les inéga-
lités sociales de compétences sont plus prononcées dans
les systéemes segmentés que dans les autres: le statut so-
cioéconomique explique 19 % des écarts de scores entre
éleves a Zurich, 14 % dans le canton de Vaud et entre 10
et 13 % dans les autres cantons aux systémes segmentés.
Dans les cantons a systéme intégré ou « mixte », les inéga-
lités sont moins marquées, puisque le statut socioécono-
mique n’explique jamais plus de 10 % de la variance des
scores des éleves. Ces résultats suggerent, en accord avec
la littérature internationale, que les systémes segmentés
tendent a renforcer les inégalités de réussite entre éléves
en fin de scolarité obligatoire, alors que les systémes in-
tégrés ou mixtes génerent moins d’inégalités d’appren-
tissage. Notons que ces inégalités ne concernent pas seu-
lement les apprentissages. Elles ont des conséquences
profondes et durables sur le destin des individus, leur par-
cours scolaire, leur niveau de qualification et in fine leur
insertion professionnelle et leur niveau de rémunération.
L’enquéte longitudinale TREE (Meyer 2018) le montre de-
puis plusieurs années. En ce sens, des structures scolaires
trop inégalitaires produisent simultanément une société
peu équitable et compromettent la cohésion sociale.

Conclusion: comment la sociologie de I'éducation
peut-elle aider les politiques éducatives a
devenir plus équitables?

Les réflexions et résultats de recherche présentés ici
montrent que I’équité en éducation est un chantier sans
cesse a renouveler et a reconstruire. Pour cela, il est utile
de questionner la place que notre discipline, la sociologie
de I’éducation, peut occuper pour aider I’action publique
en éducation a s’approcher le mieux possible d'une distri-
bution équitable des biens éducatifs.

La réponse n’est pas simple car, comme souligné en intro-
duction, il est fort peu probable que 1’école soit régie par
des régles d’équité au sein méme d’une société stratifiée,
hiérarchisée et inégalitaire. Ainsi, pour répondre a cette
question, je proposerai quelques pistes de réflexion pour
alimenter le débat plutét que des « solutions » qui seraient
par nature illusoires.

Ma premiére réponse concerne les idées et les cadres
conceptuels des politiques publiques en éducation. Pour
améliorer les politiques éducatives, il est indispensable

de comprendre, analyser et déconstruire les cadres co-
gnitifs et normatifs qui régissent les politiques éducatives
actuelles et tenter de les confronter aux résultats de re-
cherche par le débat dans «1’arene » politique. Il n’y a pas
de concept unique de I’équité. La sociologie de Luc Bol-
tanski, qui définit des «cités» comme autant de défini-
tions du juste, nous le rappelle chaque jour. Il faut ainsi
essayer de décoder, comprendre et expliquer ces concep-
tions parfois opposées de la justice, afin de mieux en dé-
cortiquer leur sens.

Ma deuxieme réponse concerne les institutions et les
professionnel-le-s. Les politiques éducatives n’existent
concrétement qu’a travers les actrices et acteurs qui les
mettent en ceuvre. Et la sociologie de I’éducation peut —
puis-je écrire «doit» ? — observer et analyser cette mise
en ceuvre afin d’en définir les mécanismes et les logiques
d’action.

Enfin, ma derniére réponse concerne la structure sociale.
La sociologie de I’éducation se doit de persévérer dans
I’examen des effets réels des politiques éducatives afin
d’en révéler le sens et les conséquences concretes, a court
et a long terme, sur la vie des individus, leur estime de soi
et leur construction personnelle.

Zusammenfassung

Bildungssysteme und sozialer Zusammenhalt: Wie kann die
Bildungsgerechtigkeit verbessert werden?

Unter welchen Bedingungen ist ein Bildungssystem gerecht,
d.h. in der Lage, jedem die volle Entfaltung seiner Fahigkei-
ten unabhdngig von sozialer Herkunft und kulturellem Hinter-
grund zu garantieren? Dieser Beitrag nutzt die Methoden der
Bildungs- und Erziehungssoziologie sowie die Befunde aus
gross angelegten Umfragen. Der Fokus liegt auf der Analyse von
Schulsystemen, die von den ersten Jahren der Sekundarstufe an
differenzierte Bildungswege kennen; so soll deren Rolle bei der
Konstruktion von Bildungsungleichheiten aufgezeigt werden.
Die Ergebnisse sind Anlass der Formulierung von drei Antwor-
ten auf die Frage nach den Verbindungen zwischen Bildungs-
soziologie und -politik. Diese Verbindungen werden auf drei
Ebenen geknipft. Zundchst auf der Ebene der kognitiven und
normativen Rahmen staatlicher Massnahmen und der Debat-
ten Uber die Schule. Zweitens auf der Ebene der Institutionen
und ihrer konkreten Funktionsweise. Und schliesslich spielt die
Bildungssoziologie eine Rolle bei der Wirkungsmessung der Bil-
dungspolitik.
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Réduire les inégalités sociales sans massifier 'université: un enjeu helvétique

Gaéle Goastellec

Les inégalités d’acces aux diplomes d’enseignement supé-
rieur demeurent un probleme important des sociétés oc-
cidentales contemporaines. Alors qu’au cours des décen-
nies suivant la Seconde Guerre mondiale, I’accessibilité
des études a été envisagée comme associée au degré de
démocratie atteint, en ce début de XXI° siécle la compa-
raison des inégalités scolaires et du degré de démocratie
témoigne de la relative disjonction entre les deux dimen-
sions (Goastellec 2020). La Suisse ne fait pas exception.
Classée parmi les démocraties les plus abouties via I'in-
dice de démocratie (Kekic 2007), elle demeure parmi les
pays d’Europe qui connaissent de fortes inégalités d’acces
aux diplomes de ’enseignement supérieur (y compris en
intégrant a ’analyse les hautes écoles spécialisées, créées
au tournant des années 2000). Pour saisir cet enjeu et ses
modes possibles de résolution, cet article documente, a
partir de ’Enquéte Sociale Européenne, les inégalités ain-
si que leur évolution et propose des pistes pour penser
leur réduction.

Des inégalités qui se recomposent davantage
qu'elles ne se réduisent

En comparaison internationale, la Suisse se caractérise
par des inégalités sociales d’acces aux diplomes universi-
taires plutot élevées (Goastellec 2020). Dans la population
helvétique, la probabilité de détenir un diplome de ’en-
seignement supérieur est neuf fois plus importante pour
les enfants de parents de profession libérale, scientifique
et intellectuelle que pour les enfants d’ouvriers. Elle est
également plus de vingt fois supérieure pour les enfants
dont I'un des parents est diplémé de ’enseignement supé-
rieur comparativement a ceux dont les parents n’ont pas
dépassé le secondaire inférieur, ou encore cing fois supé-
rieure pour ceux dont les parents sont diplémés du supé-
rieur comparativement a ceux qui ont terminé le gymnase.
Les trajectoires scolaires des individus apparaissent forte-
ment marquées par les caractéristiques sociales de leurs
parents.

L’augmentation progressive de la proportion de diplémés
au fil des générations (Goastellec 2020) — de 17 % environ
pour ceux nés entre 1930 et 1949 a environ 31% pour
ceux nés entre 1965 et 1979 — n’a pas vraiment réduit ces
inégalités. D’une part, ’effet du niveau d’éducation des
parents demeure relativement stable (tableau 1): la légere
réduction des inégalités observée entre la génération (1)
née entre 1930 et 1949 et celle (2) née entre 1950 et 1964

ne se confirme pas pour la génération suivante (3) née
entre 1965 et 1979, qui connait un effet du dipléome des
parents assez semblable a celui de la premiére génération.

D’autre part, apres une légére diminution entre les deux
premieéres générations, ’avantage que confere la profes-
sion des parents a augmenté entre la génération née entre
1950 et 1964 et celle née entre 1965 et 1979, tant pour
les enfants dont les parents exercent des professions libé-
rales, scientifiques et intellectuelles que pour ceux dont
les parents occupent des postes de direction ou de cadres
(tableau 2).

Au-dela de la puissance des inégalités sociales, ces résul-
tats indiquent qu’au fil des générations la profession des
parents est devenue aussi sinon plus importante que leur
niveau d’éducation. Le capital économique prend ainsi le
pas sur le capital culturel dans les trajectoires scolaires.
Plus qu’une réduction des inégalités sociales, la tendance

est donc a une recomposition des inégalités sociales.
Comment expliquer ces inégalités et leur transformation ?

Des déterminants macro-sociaux des inégalités

Différentes dimensions ont été identifiées comme explica-
tives des inégalités sociales, au rang desquelles le degré de
massification (Arum et al. 2007) — soit la proportion d’un
groupe d’age accédant a ’enseignement supérieur — et la
structure des systémes scolaires (Felouzis et Charmillot
2013), qui apparaissent heuristiques ici: la massification
demeure modérée en Suisse en comparaison internatio-
nale (Goastellec 2020) et la légere réduction des inégali-
tés sociales observée entre les deux premieres générations
est concomitante avec ce processus modéré de massifi-
cation des études. Ce processus parait faciliter dans une
premiére étape la réduction des inégalités. Mais une fois
stabilisée la proportion d’une classe d’age accédant a 1’en-
seignement supérieur, les inégalités se recréent du fait de
I’adaptation des stratégies scolaires des différents groupes
sociaux, notamment par le jeu des filieres (les éléves sont
orientés dans différentes voies dés le secondaire obliga-
toire). Ce jeu est rendu possible par la structure des sys-
temes scolaires des différents cantons. La sélection y
prend le plus souvent place vers I’age de 11 ans, avec entre
deux tiers et trois quarts des éleves empruntant les filieres
professionnelles. L’acces a 1’enseignement supérieur est
limité a la faible proportion d’éléves orientés vers le se-
condaire général. Ces orientations scolaires précoces sont
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Détail des analyses disponibles dans Goastellec 2020,

(2) Le niveau tertiaire correspond aux catégories développées par 'UNESCO qui regroupent les diplémes

offerts par les établissements d'enseignement supérieur et tertiaire en excluant le postsecondaire vocationnel.

(3) Les individus dont les parents ont terminé I'école obligatoire ont 9,7 fois moins de probabilités d'accéder

aux diplémes du tertiaire que ceux dont les parents sont eux-mémes dipldmés du tertiaire
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cadres supérieurs
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largement influencées par 1’origine sociale, avec des effets
durables sur les trajectoires.

Ces dimensions n’épuisent pas la compréhension des mé-
canismes a ’ceuvre dans la production des inégalités. La
massification modérée de ’enseignement supérieur dé-
coule de ’organisation scolaire et politique de la Suisse.
Largement souverains en matiére d’enseignement pri-
maire, secondaire et universitaire, les cantons disposent
d’une grande marge d’autonomie pour décider de la struc-
ture du systéme scolaire et de la place allouée a la forma-
tion générale et universitaire. En revanche, ils partagent
la responsabilité de l’organisation de la formation pro-
fessionnelle — qui accueille la majorité des éleves — avec
la Confédération, les associations professionnelles et les
organisations patronales et syndicales. Sa place est ainsi
complémentaire a celle de ’enseignement supérieur. Dé-
veloppé a la fin du XIX® siécle pour soutenir le développe-
ment de 'industrie textile et les mutations technologiques
de la seconde révolution industrielle, «[l]e systeme suisse
de formation professionnelle est né d’un débat d’une part
sur la nécessité de promouvoir les petites et moyennes
entreprises, d’autre part sur les politiques sociales» (Go-
non, 2014, p. 43).

De fait, c¢’est aussi d’une fagon de faire société, dans la
contractualisation des relations entre Etat et citoyen-ne-s,
que découlent les inégalités. D'une part, la dépense pu-
blique rapportée au PIB apparait relativement modeste
(19,4% en 2000; cf. https://stats.oecd.org/), témoignant
de politiques sociales peu généreuses. D’autre part, les dé-
penses publiques consacrées al’éducation sont inférieures
a la moyenne de ’'OECD (13 % des dépenses publiques a
I’éducation, en pourcentage des dépenses totales; OFS
2007). Encore, la répartition des dépenses aux différents
degrés d’éducation témoigne d’un investissement concen-
tré sur le supérieur (trois fois plus qu’en primaire ; OECD,
2004, graph. B.1.3) et donc de ce que les ressources inves-
ties vont d’abord aux élites, puisque les groupes sociaux
les plus favorisés sont surreprésentés dans ces niveaux
scolaires. Dans la méme veine, les bourses d’études supé-
rieures, financées par le canton d’origine de I’étudiant-e,
varient en proportion (de 5 a 15% des étudiant-e-s du
postsecondaire, OFS 2015) et en montant selon les can-
tons, concourant, pour les éléves de familles économique-
ment modestes, & produire un espace des possibles sco-
laires variable selon ’origine géographique.

Tributaires des conceptions de la famille, de I'individu, de
I’Etat et de leurs devoirs respectifs, les inégalités sociales
de trajectoires scolaires apparaissent ainsi comme décou-
lant d’un contrat social singulier — les Suissesses et les
Suisses sont en Europe ceux imputant la responsabilité
la plus faible 4 I'Etat dans les différents domaines des
politiques sociales (ESS 2012) — qui s’incarne dans une

organisation structurelle et économique du monde sco-
laire.

Conclusion: réduire les inégalités sans
massifier?

La force des inégalités sociales associée a I'importance
allouée a ’enseignement professionnel est constitutive
d’un enjeu spécifiquement helvétique dans la résolution
du probléeme démocratique que soulévent les inégalités:
Comment égaliser socialement les trajectoires scolaires
sans massifier plus avant ’enseignement supérieur ?

Auniveau macro, plusieurs registres d’action pourraient y
contribuer, différemment selon les secteurs du supérieur:
la diffusion de I'information apparait centrale pour abon-
der la désirabilité d’un projet d’études universitaires par-
mi les enfants de familles socialement modestes: souvent
percue comme une tour d’ivoire, I'université gagnerait a
intégrer dans sa mise en scéne publique les dimensions
de la formation soutenant la professionnalisation des étu-
diant-e-s (stages, etc.). En parallele, la valorisation accrue
de la formation professionnelle initiale pour les enfants
des classes sociales favorisées, qui ont tendance a s’en dé-
tourner, pourrait constituer un autre levier d’action. La
diminution des inégalités de condition d’emploi et de re-
venu associées aux métiers sur lesquels débouchent ces
formations respectives faciliterait de telles recomposi-
tions.

Flexibiliser les parcours scolaires et renforcer la connais-
sance des passerelles est également important: la matu-
rité professionnelle permet d’accéder a ’enseignement
supérieur professionnel, mais la proportion d’éleves qui
en bénéficient demeure modérée et pourrait augmenter.
De méme, les raccordements vers 'université (examen
complémentaire (passerelle), examen préalable, acces
sur dossier) apparaissent peu empruntés et davantage le
fait de familles disposant d’un certain niveau de capital
culturel comme économique (Goastellec 2022). Rendre la
formation universitaire plus accessible tout au long de la
vie et compatible avec ’exercice d’un emploi en paral-
lele, comme c’est le cas dans les pays sociodémocrates par
exemple, constituerait également une ressource.

Enfin, ’harmonisation vers le haut du soutien financier
disponible pour les étudiant-e-s désirant poursuivre ou
reprendre des études rendrait celles-ci plus accessibles
pour les étudiant-e-s de familles aux ressources limitées.
Autant de pistes d’action pour penser le projet démocra-
tique d’égalité sans transformer la place de I'université.


https://stats.oecd.org/

Zusammenfassung

Abbau von sozialen Ungleichheiten ohne Vermassung der
Universitat: eine helvetische Herausforderung

Ungleichheiten beim Zugang zu Hochschulabschlissen sind
nach wie vor ein wichtiges Problem der modernen westlichen
Gesellschaften. In den Jahrzehnten nach dem Zweiten Weltkrieg
wurde der Zugang zum Studium mit dem Grad an Demokratie in
den jeweiligen Landern in Verbindung gebracht; zu Beginn des
21. Jahrhunderts zeigt sich, dass der Vergleich von Bildungs-
ungleichheit und Demokratiegrad voneinander getrennte Di-
mensionen sind (Goastellec 2020). Die Schweiz bildet hier kei-
ne Ausnahme. Obwohl sie im Demokratieindex (Kekic 2007) als
eine der erfolgreichsten Demokratien eingestuft wird, gehort sie
nach wie vor zu jenen Landern in Europa, in denen starke Un-
gleichheiten herrschen. Um diese Herausforderung und mégli-
che Losungsansatze zu erfassen, dokumentiert dieser Artikel
die Ungleichheiten anhand des «European Social Survey» und
schlagt Wege vor, wie diese verringert werden kdnnen, ohne
den einzigartigen Platz der Universitat in der Schweizer Gesell-
schaft zu verandern.
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Differenzverhaltnisse in der Hochschulbildung - Perspektiven von Hochschullehrenden
und Praxisausbildenden an Fachhochschulen und Padagogischen Hochschulen

Susanne Burren, Maritza Le Breton, Carolina Toletti, Andrea Blaser

Migrantisierte' Studierende sind in der Hochschulbil-
dung weiterhin untervertreten — dies zeigt sich bei den
im vorliegenden Beitrag fokussierten Studienfeldern der
Sozialen Arbeit und der Lehrer-innenbildung besonders
deutlich.? Zwar diskutieren Hochschulverantwortliche
schon ldnger iiber die horizontale Geschlechtersegrega-
tion in den Studiengédngen. Der Frage, wie sich Hochschu-
len angemessen auf eine durch weltweite geografische
Mobilitdt und transnationale Beziehungsrdume geprégte
migrationsgesellschaftliche Wirklichkeit einstellen, kam
jedoch bisher noch kaum Aufmerksamkeit zu. Dies, ob-
gleich die bestehenden Ansitze zur Gleichstellung der
Geschlechter in den letzten Jahren zunehmend durch
diversity policies ersetzt wurden. Das damit verbundene
institutionelle Bekenntnis, neben Geschlechterungleich-
heiten auch weitere Differenzkategorien zu berticksichti-
gen, steht in einem deutlichen Spannungsfeld zu fortbe-
stehenden Ausschliissen und Ungleichheiten, mit denen
sich Studierende an Hochschulen konfrontiert sehen.

Der vorliegende Beitrag fokussiert in dieser Hinsicht auf
Fachhochschulen und Pddagogische Hochschulen in der
Deutsch- und Westschweiz. Datenbasis bilden leitfaden-
gestiitzte Interviews sowohl mit Hochschullehrenden als
auch mit Praxisausbildenden, welche die Studierenden
in den obligatorischen Praktika begleiten. Der Beitrag geht
der Frage nach, wie Hochschullehrende und Praxisausbil-
dende die Heterogenitdt von Studierenden im Hinblick
auf Migration und Geschlecht deuten und inwiefern sie
an der Reproduktion entsprechender Differenzverhéltnis-
se beteiligt sind.

Theoretisch orientiert sich die Studie am Konzept des
othering. Der damit verbundene, in der postkoloni-
alen Theoriebildung verortete, Erkldrungsansatz er-
laubt es, Differenzverhéltnisse auf zugrunde liegende

1 Die Bezeichnung «migrantisiert» verweist auf Konstruktions- und
Rassifizierungsprozesse, die Menschen zu «Anderen» machen und sie an
einen Herkunftsort ausserhalb der Schweiz verweisen (Riegel 2016 sowie
https://rise-jugendkultur.de/glossar/migrantisierte-menschen/ Zugriff am
1512.2022).

2 Der Anteil der «Studierenden mit Migrationshintergrund» der ersten und
zweiten Generation betrdagt an Fachhochschulen gesamthaft 33 %,
derweilen dieser bei der standigen Wohnbevdlkerung im Alter von 18 bis
35 Jahren bei 41% liegt. Fur die Soziale Arbeit werden 20% und fir die
Lehrerinnenbildung 21% «Studierende mit Migrationshintergrund»
ausgewiesen (BFS 2021). Zum statistischen Konstrukt «Migrationshinter-
grund» gemdss BFS siehe https://www.bfs.admin.ch/bfs/de/home
statistiken/bevoelkerung/migration-integration/nach-migrationsstatuts
html (Zugriff am 15.12.2022).

Konstruktionsprozesse und Normalisierungspraktiken
hin zu untersuchen. Als Orte der Produktion und Vermitt-
lung von Wissen sind Hochschulen durch hegemoniale
Diskurse und damit zusammenhédngende Machtkonstel-
lationen geprégt. Differenz impliziert dabei stets einen
Blick auf «das Andere» und ist mit asymmetrischen Un-
terscheidungen verbunden, die Ungleichheiten nach sich
ziehen (Castro Varela 2016; Riegel 2016). Ein weiterer the-
oretischer Bezugspunkt der Studie bildet die Perspektive
der Intersektionalitdt. Diese untersucht die Wechselwir-
kung verschiedener sozial konstruierter Differenzkate-
gorien wie beispielsweise Migration und Geschlecht mit
dem Anspruch, deren gegenseitige Durchdringung und
Verschrdankung zu erfassen (Lutz et al. 2013).3

Zwischen 2019 und 2022 wurden insgesamt 67 Inter-
views mit Hochschullehrenden und Praxisausbildenden
in den Fachbereichen Soziale Arbeit, Paddagogik*, Technik
und IT sowie Wirtschaft und Dienstleistungen an Fach-
hochschulen und Péddagogischen Hochschulen durchge-
fiihrt. Im Fokus des vorliegenden Beitrags stehen die Er-
kenntnisse zu den zwei erstgenannten Fachbereichen. Die
Auswertung des transkribierten Datenmaterials orientier-
te sich am theoretischen Kodieren der Grounded Theory.®

3 Der Beitrag beruht auf Ergebnissen des Forschungsprojekts «(Re-)
Produktion von Differenz in der Hochschul- und Berufsausbildungspraxis
- Lehrende und Praxisausbildende an Fachhochschulen im Fokusy, das
vom Schweizerischen Nationalfonds geférdert (Nr. 182378) und an der Hoch-
schule fur Soziale Arbeit und der Pddagogischen Hochschule der
Fachhochschule Nordwestschweiz durchgefihrt wurde.

4 Im Rahmen der Studie werden die Studiengdnge der Lehrkrafteausbildung
an den Padagogischen Hochschulen als «Fachbereich Padagogik»
bezeichnet.

5  Die mit dieser Forschungsperspektive implizierte Notwendigkeit der
Offenheit im Forschungsfeld liess diese Methodologie als besonders
passend erscheinen. Die Verdichtung der erhobenen Daten erfolgte im
Rahmen einer kategorialen Analyse, welche aufgrund einer deduktiv-induk-
tiven Kodierstrategie in mehreren Schritten erfolgte: Zundchst wurden die
Daten offen kodiert und Fallcharakterisierungen erstellt, anschliessend
wurden diese vorldaufigen Konzeptualisierungen systematisch zueinander
in Verbindung gesetzt und kontrastiert. Dies mit der Absicht, eine
horizontale Analyse empirischer Auspragungen und Regelmassigkeiten der
verschiedenen Falle vorzunehmen und deren Profile zu schdrfen. In einem
letzten Schritt wurden die so festgestellten Regelmassigkeitsmuster im
Hinblick auf die Herausarbeitung von Kernkategorien zueinander in
Verbindung gesetzt.
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Nationalstaatliche und monolinguale Ausrichtung

Aus der Datenanalyse zu den Fachbereichen Soziale Ar-
beit und Pddagogik, basierend auf 47 Interviews, ldsst sich
festhalten, dass diese Studiengédnge weiterhin auf einen
nationalen oder gar regionalen Bezugsrahmen ausgerich-
tet sind. In diesem Zusammenhang konstatiert ein Dozent
fir Soziale Arbeit den «ausgeprdgten methodologischen
Nationalismus» seines Fachbereichs. Sowohl fiir die Wis-
sensproduktion wie auch fiir die Lehre wird ein Bedarf
festgestellt, die Fachperspektive hin zu transnationalen
Denk- und Interventionsmodellen zu erweitern. Einige
Hochschullehrende problematisieren zudem die einseiti-
ge Fokussierung auf westliche, eurozentrische Theoriean-
sdtze in den Curricula und verweisen damit auf die Not-
wendigkeit, Lehrinhalte zu dekolonisieren.

Zudem zeigt sich in beiden Studienfeldern eine weitge-
hend monolinguale Ausrichtung. Ahnlich wie andere
Bildungseinrichtungen sind die untersuchten Fachberei-
che so organisiert, als wiren die angehenden Sozialarbei-
tenden und Lehrpersonen, aber auch deren Klientel aus-
schliesslich einsprachig. Dies, obwohl Mehrsprachigkeit
ein charakteristisches Merkmal der heutigen Migrations-
gesellschaft darstellt (Thoma und Knappik 2015). So fiih-
ren im Fachbereich Pddagogik sprachliche Differenz- und
Normalitdtskonstruktionen dazu, dass Erstsprachen von
Studierenden, die nicht den géngigen Schulsprachen ent-
sprechen, unsichtbar bleiben oder tendenziell abgewertet
werden. Tadellose Kenntnisse der Verkehrssprache stel-
len ein priméres Kriterium dafiir dar, dass Studierende als
zukiinftige Lehrer-innen in der Schule Akzeptanz erfah-
ren (Geier und Messerschmidt 2020). Allerdings wird dies
in erster Linie mit Blick auf migrantisierte Studierende
geltend gemacht, wihrend bei allen anderen die sprachli-
chen Kompetenzen kaum infrage gestellt werden.

Othering im Kontext von Migration

Bildungseinrichtungen stehen angesichts des gesell-
schaftlichen Wandels u.a. durch Migration vor der Auf-
gabe, sich «wumzuordnen> (...), das heisst, die etablierte
Ordnung zu irritieren, zu hinterfragen und neue Routinen
und Praktiken zu entwickeln» (Karakasoglu 2021: 5). Aus
den Daten ldsst sich erkennen, dass die soziokulturelle
und sprachliche Vielfalt der Schweiz als Migrationsge-
sellschaft in den untersuchten Studiengdngen kaum re-
flektiert wird. Die Sprachkenntnisse und transnationa-
len Hintergriinde migrantisierter Studierender werden
im Studium zwar teilweise als Ressource angesehen, fiir
eine konsistente differenzsensible Lehrpraxis fehlen je-
doch die institutionellen Grundlagen. Im Fachbereich
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Pddagogik zeigt sich ein Anspruch, die Heterogenitat
der Studierenden — hinsichtlich Sprachkenntnisse sowie
Migrations- und Bildungshintergriinde — stdrker anzuer-
kennen. Diesem Anliegen stehen jedoch eng gefasste Er-
wartungen an die Studierenden respektive an zukiinftige
Lehrer-innen gegeniiber, wobei Migrationskontexte wei-
terhin mit Defiziten in Verbindung gebracht werden. Eine
Dozentin merkt hierzu an, dass das Bild einer «genormten
Lehrperson» immer noch vorherrschend sei. Auch Aus-
serungen von Praxislehrpersonen verdeutlichen, dass im
Kontext Schule mehrheitsangehoérige Kinder und Lehr-
personen als Ausgangspunkt genommen und damit eine
machtvolle «Normalitédt» gesetzt wird, an deren Massstab
die «Anderen» gemessen werden.

Zudem wird migrantisierten Studierenden in beiden un-
tersuchten Fachbereichen aus der Perspektive der inter-
kulturellen Verstindigung eine spezifische Rolle zuge-
wiesen. Zwar sprechen sich gewisse Praxisausbildende
explizit gegen Verallgemeinerungen und Stigmatisierun-
gen aus, trotzdem werden Migrationsbiografien oftmals
pauschalisierend mit quasiidentischen lebensgeschicht-
lichen Erfahrungen und daraus hervorgehenden Sonder-
kompetenzen gleichgesetzt. Dabei sind Prozesse des othe-
ring insofern erkennbar, als die Vertrautheit mit einem
angeblich «anderen» kulturellen Hintergrund als Befdhi-
gung angesehen wird, um Menschen mit einem ebenso
«anderen» Hintergrund besser zu verstehen. Durch Rol-
lenzuschreibungen als «Zugangsagent-innen» respektive
«Intermedidre» werden die fachlichen Kompetenzen der
Studierenden ausgeblendet und deren Markierung als
«migrantisch» in den Vordergrund gestellt (Heite 2008).

Essentialisierung von Geschlechterdifferenzen

Auch mit Blick auf die Kategorie Geschlecht kristallisiert
sich aus den Daten heraus, dass die Heterogenitit der Stu-
dierenden mit essentialisierenden Differenzzuschreibun-
gen einhergeht. Hochschullehrende und Praxisausbilden-
de dussern sich kritisch tiber Geschlechterungleichheiten
im Berufsfeld, beispielsweise beim Zugang zu Fithrungs-
positionen. Zugleich zeigt sich, dass die professionellen
Kompetenzen von Studierenden unter Bezugnahme auf
vermeintlich geschlechtsspezifische Eigenschaften unter-
schiedlich beurteilt werden.

So stellen Praxisausbildende der Sozialen Arbeit hin-
sichtlich Kommunikationsverhalten und Beratungskom-
petenzen «nicht zu negierende Unterschiede zwischen
Ménnern und Frauen» fest, wobei den weiblichen Sozi-
alarbeitenden diesbeziiglich deutlich bessere Fahigkeiten
zugeschrieben werden. Ahnliches zeichnet sich ab, wenn
Frauen im pddagogischen Kontext fiir den Umgang mit
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jingeren Kindern als geeigneter angesehen werden. In
beiden Beispielen kommen vergeschlechtlichte Vorstel-
lungen beruflicher Praxis zum Ausdruck, die bestimmte
Tatigkeiten als «weiblich» oder «ménnlich» konnotieren.
Die Qualitdt des Berufshandelns wird aufgrund von ge-
schlechterstereotypen Zuschreibungen und damit einher-
gehenden Erwartungen in Bezug auf die berufliche Eig-
nung als eng mit der Geschlechtszugehorigkeit verbunden
dargestellt (Sabla und Rohde 2014).

Wie sich zeigt, werden im Alltagsbewusstsein veranker-
te bindre Geschlechternormen und -zuschreibungen in
diesem Zusammenhang kaum hinterfragt. Anstelle ei-
ner fachwissenschaftlich informierten Perspektive lassen
sich hierzu eher erfahrungsbasierte Deutungszusammen-
hédnge feststellen. Diese stehen im Widerspruch zum in
beiden Fachbereichen formulierten Anspruch auf Profes-
sionalitdt im Sinne einer reflexiven Handlungsfdhigkeit.

Fazit

Die Forschungsergebnisse lassen die Annahme zu, dass in
den vorgestellten Bildungsfeldern Differenzverhéltnisse
einerseits kritisch betrachtet, andererseits unhinterfragt
Prozesse des othering reproduziert werden. Essentialisie-
rende Kompetenzzuschreibungen verdeutlichen, dass die
Wahrnehmung von Differenz mit Blick auf Migration wie
auch auf Geschlecht weiterhin durch stereotypisierende
und ungleichheitsreproduzierende Vorstellungen geprégt
ist. Zudem kommt zum Ausdruck, dass migrationsgesell-
schaftlichen Verhéltnissen und transnationalen Lebensre-
alitdten nicht angemessen Rechnung getragen wird.

Die interviewten Hochschullehrenden und Praxisaus-
bildenden verfiigen tiber einen grossen Handlungsspiel-
raum, wobei die Gestaltung von Bildungsprozessen im
Kontext von Heterogenitidt in hohem Masse von der per-
sonlichen Sensibilitdt und Kompetenz der einzelnen
Hochschulakteur-innen abhéngt. Dabei ldsst sich aber ein
institutionelles «Vakuum» in Bezug auf Weiterbildungen
zur Umsetzung einer differenzsensiblen Lehre feststellen.
Zudem sind Diskussionsrdume erforderlich, in denen die-
ses Thema von Hochschullehrenden, Praxisausbildenden
und Studierenden kritisch-reflexiv angegangen werden
kann.

Zogerliche Gleichstellungsbestrebungen auf institutionel-
ler Ebene gehen an den Hochschulen mit institutionel-
len und individuellen Praktiken einher, die Prozesse des
othering beinhalten und damit Ungleichheiten fortsetzen.
Insofern ldsst sich feststellen, dass trotz Diversitatsforde-
rung qua diversity policies strukturelle Verdnderungen
bisher noch weitgehend ausstehen. Forschungsdesiderate

zeigen sich deshalb insbesondere hinsichtlich der Frage,
wie die hier beschriebenen Prozesse im Sinne einer unbe-
strittenen und selbstverstandlichen Teilhabe aller Studie-
renden verdndert werden konnen.

Résumé

Rapports de différence dans I'enseignement supérieur -
perspectives des enseignant-e-s et des praticiens formateurs
et praticiennes formatrices dans les hautes écoles spéciali-
sées et les hautes écoles pédagogiques

En se concentrant sur les domaines d'études du travail social
et de la formation a I'enseignement, I'article examine comment
les enseignant-e-s et les praticiens formateurs et praticiennes
formatrices interpretent I'nétérogénéité des étudiant-e-s liée a la
migration et au genre ainsi que dans quelle mesure ils et elles
participent a la reproduction correspondante des rapports de
différence. L'analyse met en évidence des processus de othering
qui illustrent le fait que I'nétérogénéité dans les hautes écoles
ne va pas de soi, malgré I'ancrage croissant de directives sur
la diversité. Au contraire, les perceptions restent marquées par
des représentations stéréotypées et reproductrices d'inégalités.
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Les représentations des enseignant-e-s dans les écoles de I'enseignement prioritaire
genevois: poids des stéréotypes et préjugés au sein de l'institution

Julia Napoli

L’éducation prioritaire est apparue dans les années 1960
aux Etats-Unis et en Angleterre. Pour la premiere fois,
le lien entre inégalités scolaires et origines socioécono-
miques des éléves est mis en évidence. Ce constat s’est
concrétisé par la mise en place de politiques de discrimi-
nation positive en Europe basées sur une approche d’équi-
té et non plus d’égalité (donner la méme chose a toutes
et tous). L'équité en éducation consiste a donner plus de
moyens aux établissements qui accueillent le plus grand
nombre d’éleves issus de milieux socioéconomiques mo-
destes (Felouzis 2014).

Dans les années 2000, le canton de Geneve a instauré le
réseau d’enseignement prioritaire (REP) qui consiste a ap-
porter davantage de ressources humaines (enseignant-e-s
de soutien, éducatrices et éducateurs) a certaines écoles
(Soussi et Nidegger 2015). Le principal critere d’éligibili-
té est le taux d’éleves issus d’un milieu socioéconomique
faible, le seuil étant fixé a 55 % d’éleves de milieu popu-
laire. Si ce critére n’est pas rempli, mais qu’il est proche
(entre 51% et 54 %), il est également possible d’obtenir
le statut, notamment si plus de 55 % des éléves sont al-
lophones.

Dans un tel contexte de précarité économique et sociale
marqué par un taux élevé de population issue de la migra-
tion, on peut s’interroger sur ’impact de cet environne-
ment sur ’éducation et la socialisation des éléves. Notre
questionnement se porte plus précisément sur I'impact de
I'institution sur ’éducation et la socialisation des éléves
issus de milieux socioéconomiques faibles. A travers
I’étude du discours des enseignant-e-s des écoles du REP
du canton de Genéve, nous souhaitons mettre en lumiere
le poids des stéréotypes et des préjugés au sein de I’insti-
tution a I’égard des familles de quartiers populaires et/ou
issues de 'immigration.

Notre réflexion s’articule autour de trois sous-questions:
1. Quelles représentations le personnel enseignant a-t-il
du REP? 2. Quel est le mécanisme qui sous-tend cette vi-
sion? 3. Comment la maniére dont les enseignant-e-s per-
coivent les familles du REP impacte-t-elle I’éducation et
la socialisation des éleves de ces écoles?

Les résultats présentés dans cet article sont issus d’un tra-
vail de recherche de thése financé par le Fonds National
Suisse (Number POGEP1_184576). Seules les données re-
latives au terrain suisse seront utilisées ici. Elles ont été

produites au moyen d’une étude documentaire ainsi que
d’entretiens semi-directifs aupres d’enseignant-e-s.

Une représentation du REP en deux temps: des
considérations scolaires au contexte familial

Lors des entretiens, I’étude a cherché a comprendre com-
ment les enseignant-e-s définissent le dispositif du REP.
Leurs représentations reprennent largement les textes of-
ficiels. En effet, les actrices et acteurs interrogés carac-
térisent le REP par la précarité, la multiculturalité et les
difficultés d’apprentissage.

La question de la multiculturalité dans les écoles du REP
est identifiée par les actrices et acteurs en la couplant a
celle de la précarité. Elle se réfere au critere d’allopho-
nie permettant d’obtenir le statut d’établissement REP. Un
membre du personnel enseignant évoque la particularité
de 'apprentissage et de ’enseignement dans les écoles
REP en reprenant les éléments de la directive de 2012
sur ’enseignement explicite et la différenciation. Son ob-
servation est en ligne avec la littérature, qui a largement
démontré ’intérét de ’enseignement explicite! dans les
établissements de I’éducation prioritaire (Bressoux 2022).

Cependant, pour les enseignant-e-s, le REP se caracté-
rise également par 'impact de 1’origine des familles sur
I’école, et cela a deux niveaux: le travail enseignant et
le suivi du travail des éléves. Une enseignante explique
que I'impact de l’origine familiale est prépondérant dans
les premieres années de scolarité, car le contexte fami-
lial de I’enfant affecte le travail du corps enseignant: «Je
trouve qu’au début de la scolarité, on est tres tributaire
du contexte familial. Je dirais que le milieu duquel vient
I’enfant ¢a peut simplifier ou rendre un petit peu plus dif-
ficile notre métier. » Un autre enseignant évoque 'impact
du contexte familial sur I'investissement des enfants dans
la scolarité, un phénomeéne qui serait propre a la « popu-
lation» du REP:

Les parents, le soir, ils sont fatigués, ils ne vont pas
encore aller se battre avec eux pour faire les devoirs

1 Lenseignement explicite est une pédagogie qui repose sur la visibilité des
comportements de I'enseignant-e pour s'assurer que les éléves compren-
nent les consignes, les régles, les lecons.. (Hattie 2012).



ou, enfin, se mettre en tension; et il faut déja manger,
se doucher et dormir. C’est déja beaucoup quoi. [...]
Bon, le REP, il y a toujours une population fragile.

Le discours des enseignant-e-s relatif a leur représentation
du REP s’établit en deux étapes: I’analyse des entretiens
montre qu’en général, ce sont d’abord des considérations
scolaires qui sont invoquées pour ensuite aboutir a des
considérations familiales, qui seraient a I’origine de la dif-
ficulté scolaire des éléves dont ils ont la charge:

J’ai choisi de venir dans cette école parce que, juste-
ment, c’était une école en REP. Je savais qu’il y avait
aussi toute une préoccupation autour de ’éléve en dif-
ficulté [...], C’est vrai qu'on se rend compte, surtout
quand on commence a avoir nos propres enfants, a
quel point certains de nos éleves ont manqué telle-
ment de choses entre zéro et quatre ans et, quelque
part, on a envie de rattraper tout ¢a avec eux.

En ciblant I’4ge préscolaire, cette enseignante évoque une
période ou ’enfant n’est de fait pas encore a 1’école et dé-
pend ainsi de sa famille.

Une représentation du REP basée sur des
stéréotypes et des préjugés

Les enseignant-e-s interpretent les compétences des éleves
sur la base d’explications familiales qui sont révélatrices
de leurs préjugés et stéréotypes a ’encontre des familles.
Ils estiment que les parents ne stimulent pas assez leurs
enfants. Ils I’expliquent en deux temps, partant de consi-
dérations théoriques — ’origine économique et sociale —
pour aboutir a des considérations culturelles et sociales:

Je dirais que c’est un endroit [la famille] ol le niveau
social et le niveau d’éducation des parents peut-étre
est moins stimulant pour les éléves. Et donc on se re-
trouve avec des éleves qui ont un niveau de culture
générale et du coup une facilité a rentrer dans les
apprentissages un peu moindres.

Les normes scolaires comme valeur de référence sont au
coeur de leur analyse (pate a modeler, crayons, livre):

[...] parce qu’ils n’ont jamais touché de la pate a mo-
deler. Il y en a qui n’ont pas touché un crayon avant
d’arriver a I’école ni pour dessiner ni pour gribouiller
sur le mur. [...] Qui n’ont pas ouvert un livre, qui n’ont
jamais vu, on ne leur a jamais donné un livre. Je pense
que ¢a, on ne voit pas ¢a partout ailleurs.
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Les enseignant-e-s considérent que c’est a ’école de com-
penser ce manquement: «Mais il y a quand méme une
réalité chez beaucoup de nos familles ici ol on voit qu’au
niveau communication et stimulation, on peut compter
sur rien d’autre [NDLR: rien d’autre que 1’école]. »

Dans le cadre de leur analyse des contextes familiaux, cer-
tain-e-s enseignant-e-s mobilisent des stéréotypes ethno-
raciaux et sociaux (Sanchez-Mazas et al. 2014). L'extrait
d’entretien suivant illustre le poids des stéréotypes dans
le discours de certain-e-s enseignant-e-s-: « Un enfant qui a
été laissé devant la télévision depuis sa naissance et a qui
on n’a jamais parlé jusqu’a ce qu’il aille a I’école. »

Ces stéréotypes peuvent parfois conduire a des préjugés,
au sens de Sanchez-Mazas et al. (2014). Ici ’enseignante
mobilise un stéréotype sur les pratiques familiales dans ce
contexte pour affirmer que les parents ne parlent pas avec
leurs enfants a la maison et ne sont donc pas conscients
de ses difficultés:

Parce que certains éleves, ils ont déja un tres mauvais
niveau dans leur propre langue, qui n’est déja pas
construite, des parents qui ne se sont pas rendu comp-
te des difficultés parce qu’ils parlent finalement peu a
leur enfant. Donc méme dans leur propre langue, les
parents, ils ne se rendent pas compte qu’il y a un sou-
ci.

Et les mécanismes de stéréotypage et de préjugés peuvent
a leur tour amener a traiter les parents sous un angle mi-
sérabiliste. Certain-e-s enseignant-e-s ont une vision défi-
citaire des familles: «Puis c’est sir que nous on ne peut
pas aller éduquer les parents, on ne peut pas aller sonner
a leur porte et dire s’il vous plait, vous pourriez venir a
I’école, parce qu’on a deux trois petits trucs a vous dire. »

Une représentation du REP perpétuée par la
posture de l'institution

Les enseignant-e-s transposent les représentations des
familles sur leurs perceptions des éleves lorsqu’ils ana-
lysent leurs difficultés scolaires en les expliquant par
le contexte familial. Les discours des actrices et acteurs
laissent a penser que l'institution permet, voire perpétue,
ce biais de jugement envers les éléves. Ce phénoméne
s’observe par l'intermédiaire de deux processus: la dé-
pendance au sentier et la «labellisation » propre au REP.

La dépendance au sentier (Pierson 2000) exprime la fa-
con dont la mise en ceuvre des politiques se retrouve par-
fois neutralisée par un phénomeéne d’inertie produit par
la reproduction des décisions passées. Le REP était pensé
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comme une mesure compensatoire et, par la méme, aurait
dd amener les représentations du corps enseignant a évo-
luer. Cependant, ce dernier reste attaché a des représenta-
tions ethnoraciales et sociales déficitaires.

De plus, Fouquet-Chauprade et Dutrévis (2018) ont mon-
tré que le «label REP » a Geneve avait des conséquences
sur 'image des établissements concernés: baisse des at-
tentes des enseignant-e-s, images négatives affectant la ré-
putation des écoles...

Conclusion

Nous venons de montrer que la maniere dont certain-e-s
enseignant-e-s pergoivent le contexte du REP tend a leur
faire analyser la situation scolaire des éléves (en termes
académiques et de comportement) a ’aune de leurs ori-
gines familiales. Ce phénomene peut amener a une forte
mobilisation de stéréotypes et de préjugés sur les familles
et, in fine, les éléves. Ce mécanisme inconscient est en
partie rendu possible par I'institution en raison de la dé-
pendance au sentier des professionnel-le-s de 1’enseigne-
ment et des conséquences du label REP sur les établisse-
ments.

Pour que ces politiques éducatives de compensation aient
réellement un effet positif, il semble important de sou-
ligner le besoin d’un double changement de paradigme:
nécessité de partager la charge de I’échec scolaire entre
tous les actrices et acteurs concerné-e-s (y compris donc
de I’école elle-méme) et de repenser l'institution en s’in-
terrogeant sur le label REP ainsi qu’en se concentrant da-
vantage sur la résolution des difficultés scolaires plutot
que sur leurs explications présumées.

Zusammenfassung

Die Vorstellungen von Lehrerinnen in Genfer Schwerpunkt-
schulen: das Gewicht von Stereotypen und Vorurteilen
innerhalb der Institution

Der Beitrag stellt die Frage, wie sich ein wirtschaftlich und so-
zial prekares Umfeld mit einem hohen Anteil an Menschen mit
Migrationshintergrund auf die Bildung und Sozialisation von
Schilerinnen auswirkt. Insbesondere fragt er nach dem Ein-
fluss, den eine Institution auf die Erziehung und Sozialisation
von Schilerinnen mit niedrigem soziodkonomischem Hinter-
grund hat. Er zeigt, dass einige Lehrer-innen die schulische
Situation der Schiler-innen vor deren familiarem Hintergrund
beurteilen, was dazu flihren kann, dass Stereotypen und Vor-
urteile gegentiber den Familien und so auch den Schilerinnen
mobilisiert werden. Dieser Mechanismus lauft unbewusst ab,
wird aber teilweise durch das institutionelle Umfeld beglinstigt.
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Der Kindergarten als neutralisierte Komfortzone? Erkenntnisse aus einer
ethnografischen Studie in einer diversifizierten Nachbarschaft

Ursina Jaeger

Im Zuge neuerer bildungspolitischer Reformen, die nicht
zuletzt durch die (bloss) mittelméssigen Resultate der
Schweizer Schulkinder bei den jeweiligen PISA-Studien
an Fahrt aufnahmen, erhielt auch der Kindergarten mehr
Aufmerksamkeit. Bildungserfolgschancen unabhéngig
der familidren Herkunft wurden u. a. mit der Einfithrung
des verpflichtenden Kindergartenbesuchs sowie der stér-
keren Friihforderung jener Kinder, deren Erstsprache von
der Schulsprache abweicht, angestrebt. Mit den Bestre-
bungen zu mehr professionellen Angeboten im Kinder-
garten wie Deutsch als Zweitsprache oder zusétzlichen
Stellenprozenten fiir Klassenassistenzen sowie ldnge-
ren Besuchszeiten wird damit auch an der Zukunft der
Schweizer Gesellschaft gearbeitet. Nicht nur einzelne
Kinder, sondern die Gesellschaft als Ganzes brauche die-
se Massnahmen. Nach dem Motto «Friih iibt sich ...» solle
und konne der Kindergarten zu sozialem Zusammenhalt,
gesellschaftlicher Integration und mehr Chancengerech-
tigkeit beitragen (Edelmann 2018).

Der vorliegende Beitrag stellt in diesem Kontext einige
Erkenntnisse aus einer sozialwissenschaftlichen Kin-
dergarten-Studie vor.! Er diskutiert, wie die Ansprii-
che an gesellschaftlichen Zusammenhalt respektive die
Drohkulisse sozialer Desintegration praktisch verhandelt
werden. Die Studie fand im Kindergarten Wiesengrund
statt. Dieser wird von Kindern besucht, deren Chancen
auf Bildungserfolg und gesellschaftliche Teilhabe als zu
niedrig eingeschédtzt werden: Kinder aus Familien mit di-
versen Herkunftssprachen und fiir Schweizer Standards
vergleichsweise geringem sozioGkonomischem Kapital.
Die Lehrperson Judith Gasser und ihre Teamkolleg-in-
nen (eine zweite Teilzeit-Lehrperson, eine Assistenz, ein
Heilpddagoge und eine Fachlehrperson fiir Deutsch als
Fremdsprache) gewéhrten mir dafiir iiber zwei Schuljahre
und die Arbeit mit drei Kohorten hinweg Einblicke in ih-
ren Alltag. Viele Monate der Ethnografie — d. h. des circa
50-maligen Besuchs des Unterrichts, der teilnehmenden
Beobachtung, Dokumentation und Befragung der invol-
vierten Personen — bilden die empirische Grundlage der
folgenden analytischen Lesart.

1 Die 2021 abgeschlossene Doktorarbeit war Teil des vom SNF geférderten
und an der PHZH durchgefthrten Projekts «Kinder, die auffallen»
(2016-2019; #159328). Alle Namen und identifizierenden Ortszuschreibun-
gen sind anonymisiert.

Der Beitrag konzentriert sich auf die Frage, wie die fliich-
tigen Einblicke ins Leben der Kinder ausserhalb des Kin-
dergartens die Arbeit dieser Fachpersonen beeinflussen.
Es geht somit darum, besser zu verstehen, was mit den
Einblicken in die Familien der Kinder in dieser stigmati-
sierten und diversifizierten Nachbarschaft im Kindergar-
ten pddagogisch geschieht. Daraus folgend beschreibt der
Beitrag den (postmigrantischen) Kindergarten als neut-
ralisierte Komfortzone. Im Fazit wird mit dieser Analyse
iber die paradoxe Rolle von frither Bildung in der Aus-
handlung von sozialer Integration und Ausschluss nach-
gedacht.

Der Kindergarten Wiesengrund und seine
Nachbarschaft

«Wenn du zu tief in die Familien schaust, kannst du deine
Arbeit nicht mehr machen», meint Judith Gasser in einem
unserer vielen Gesprache iiber die Bedingungen, unter de-
nen die Kinder aus dem Einzugsgebiet des Kindergartens
Wiesengrund aufwachsen. Sie verweist auf Eltern, die
mitunter zwei Niedriglohnarbeiten zeitgleich nachgehen,
auf beengte Wohnverhaltnisse, hdusliche Gewalt, Armut,
migrationsbezogene Unsicherheiten in einem harschen
Migrationsregime, aber auch auf eine Freizeitgestaltung,
die nicht dem bildungsbiirgerlichen Schweizer Ideal ei-
ner wohlfeilen Kindheit entspricht: Die Einblicke und
Eindriicke der Lehrpersonen und die Schilderungen der
Kinder drehen sich um McDonalds, Shoppingmall und
Disney Channel — nicht um Zoobesuche, Sonntagswan-
derungen und den Kindertheaterbesuch mit dem Grosi
(denn dieses wohnt im Kosovo, in Eritrea oder Syrien).

Bildungspolitische Debatten inklusive der Bemithungen
um eine positive gesamtgesellschaftliche Zukunft finden
sich im Alltag des Kindergartens Wiesengrund einem
Brennglas gleich wieder. Die Studie zeigt, dass das, was
im Alltag der Kinder ausserhalb des Kindergartens (ver-
meintlich!) los ist, im Kindergarten einer stindigen péda-
gogischen Priifung unterliegt und eine wechselseitige Be-
ziehung zur Nachbarschaft reflektiert. Zwei gegenldufige
Prozesse des Umgangs mit dem Ausserschulischen konn-
ten dabei festgestellt werden: Prozesse der Involvierung
und Prozesse der Distanzierung.
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Padagogische Distanzierung zu und Involvierung
in Familien

Das Wissen um Problemlagen im Ausserschulischen fiihrt
zunéchst zu einer im Kindergarten Wiesengrund klar ge-
dusserten Losung: «Mindestens im Kindergarten sollen
es die Kinder gut haben!» In dieser Losung ist enthalten,
dass personalisierte Problemkonstellationen vom Kinder-
garten moglichst ferngehalten werden: kein Reden iiber
Gewalt, keine Zigaretten, keine Smartphones, kaum Ein-
bezug der Eltern in den pddagogischen Alltag, wenig Er-
zdhlsequenzen von zu Hause; Holzspielzeug und Lego-
figuren statt Snow Queen Elsa oder Spiderman, die die
Kinder von YouTube und dem Fernsehen kennen und die
héufig ihre Kleidung und Zniini-Tédschli zieren. Auch die
Migrationstatsache bleibt grossmehrheitlich fern: Kin-
dergartensequenzen bleiben bis auf wenige Ausnahmen
der Anerkennung (z. B. dem Zihlen auf zehn in den 14
verschiedenen Erstsprachen der Kinder) sprachlich, aber
auch mit Blick auf geografische Horizonte dem schulisch
festgelegten Lokalen verschrieben. Kinder werden situa-
tiv «sortiert» — nach der Farbe ihres Shirts, in Schmetter-
linge und Rdupchen, oder nach den Anfangsbuchstaben
ihrer Vornamen. Géngige Parameter der sozialen Differen-
zierung, die sowohl fiir die Kinder als auch ihre Familien
in vielen Lebensbereichen von grosser Relevanz sind und
auch mit Diskriminierungs- und Partizipations(un-)mag-
lichkeiten einhergehen (Biirgerschaft, Aufenthaltstitel,
Sprache, Religion, Hautfarbe, Geschlecht ...), werden da-
mit auf Distanz gehalten.

Diese Distanzierungen werden gerade darum als nétig er-
achtet, weil zeitgleich immer das Wissen um das, wovon
es sich zu distanzieren gilt, aktualisiert wird. Dem Pro-
zess der Distanzierung geht also sozusagen ein involvie-
rendes Verhalten voraus: Erstsprache und Religionszuge-
horigkeit werden noch vor Eintritt in den Kindergarten
abgefragt; Adresse, (alleiniges) Sorgerecht und Nationali-
tdt werden gelistet; Anwesenheit von Polizei oder Sozia-
len Diensten in der Familie dokumentiert; zudem fithren
die Lehrpersonen ein Klassenbuch, in dem Informatives
und auch sorgfaltspflichtig Relevantes festgehalten wird:
«Layla darf nicht mehr vom Vater abgeholt werden!»,
«Haruns Mutter will ihn nicht mehr in den Hort schi-
cken.» Dem vegetarisch ausgeschriebenen Zniini geht die
Involvierung voraus, dass Fleisch in einem Kindergarten
mit verschiedenen religiosen Erndhrungsgeboten poten-
ziell konfliktiv werden konnte; der Putzzuteilung der
Kinder nach der Bastelstunde geht mitunter die (erneut:
vermeintliche) Annahme voraus, dass gewisse Buben zu
Hause bestimmt nie einen Lappen in die Hand bekdmen.

In der padagogischen Praktik im Kindergarten Wiesen-
grund findet sich also immer beides — zeitgleich: das

Involvieren in das, was Kinder von zu Hause (scheinbar!)
mitbringen und das Distanzieren davon. Abschliessend
werden zwei damit zusammenhidngende Punkte disku-
tiert: die Frage nach der Angemessenheit der vermeintli-
chen Einblicke und damit verkniipft jene des Kindergar-
tens als neutralisierte Komfortzone.

Fazit: Neutralitat als ungenaues moralisches
(Hyper-)Gut

Der Kindergarten Wiesengrund ist alltdglich mit der He-
rausforderung konfrontiert, mit gezielter Friihférderung
die Chancen auf Bildungserfolg ungeachtet des Eltern-
hauses hoch zu halten. Nirgends ist die diesbeziigliche
bildungspolitische Aufmerksamkeit grosser als in Kinder-
gdrten wie dem Wiesengrund, dessen junge Besuchende
mitunter (je nach Optik und politischer Perspektive) als
diskriminiert, bildungsfern oder als weniger vertraut mit
einem nicht klar definierten «Schweizerischen» einge-
schitzt werden. Nun legen aber die sozialwissenschaftli-
chen Betrachtungen von Bildungsinstitutionen nahe, dass
Schulen paradoxerweise immer sowohl an der (Re-)Pro-
duktion sozialer Ungleichheit als auch an deren Bekdamp-
fung mitarbeiten (Jaeger und Mantel 2021). Wenn mit der
hier vorgestellten Lesart argumentiert wird, dass gesell-
schaftlich relevante Differenzkategorien im Kindergarten
iber die gleichzeitig stattfindenden Prozesse der Invol-
vierung und Distanzierung neutralisiert werden, verweist
das auf den praktischen Umgang der Lehrpersonen mit
diesem delikaten und hochst schwierigen Paradox.

Interessant ist dabei — das zeigen die empirischen Daten?
—, dass die Annahmen iiber das Ausserschulische trotz
grosser Bedeutung fiir den pddagogischen Alltag nicht
zwingend zutreffen miissen: Die alleinerziehende Mutter,
die im Take-away einer Tankstelle arbeitet, mag in Ankara
Wirtschaft studiert haben, der (vermeintlich verwohnte)
Sohn zu Hause sehr wohl putzen. Oder: Die bildungsaffi-
ne Familie aus dem Kosovo des im Kindergarten als «pro-
blemlos» eingeschétzten Kindes mag mit Schulden und
psychischen Belastungen kdmpfen, die sie erfolgreich vor
dem Blick des Kindergartens fernhélt. Mit den Annah-
men iber die Lebensverhéltnisse der Kinder, die sich aus
den beschriebenen Prozessen der Distanzierung ergeben,
lauft die Kindergartenpraktik zwar Gefahr, unzutreffen-
de Diagnosen zu befordern. Diese werden aber gewisser-
massen zur Einrichtung einer neutralisierten Komfortzo-
ne in Kauf genommen. Was schligt also diese Lesart des
Kindergartens als neutralisierte Komfortzone vor?

2 Fir die Doktorarbeit wurden die Kinder auch in den Hort, in die Familien
und mitunter bis ins Ausland begleitet (Jaeger 2021).



Ich verweise damit auf sozialwissenschaftliche Denkfi-
guren, die sich mit moralischen Rahmungen von sozialer
Praktik auseinandersetzen (Taylor 1989; Calhoun 1991).
Neutralitdt wird dabei nicht als Unparteilichkeit ver-
standen, sondern vielmehr als «moralisches Hypergut».
Dieses bietet dem Kindergarten einen Orientierungsrah-
men an, was Kinder — und ebenso die (postmigrantische)
Schweizer Gesellschaft — vom und im Kindergarten Wie-
sengrund bendétigen konnten. In diesem Prozess, bei dem
der Kindergarten sich als neutralisierte Komfortzone eta-
bliert, verschieben die Lehrpersonen (vermeintlich) Pro-
blematisches in pddagogische Losungen. Die Lehrperso-
nen werden so zu entscheidenden Moralagent-innen tiber
das pddagogisch gute Leben der Schweizer Gesellschaft,
deren Orientierungsrahmen sich aus der Neutralisierung
von angenommenen Gefahren der Desintegration und so-
zialer Probleme speist. Gleichzeitig entziehen sie sich da-
mit der konstanten Problematisierung dessen, wer oder
was diese Gesellschaft sei, neutralisieren ihre eigenen
Praktiken gewissermassen vor der fortwdhrenden Thema-
tisierung des Ausserschulischen und bleiben —und das ist
wichtig — handlungsfahig. Bildungspolitisch kann daraus
die Frage folgen, was diese Neutralisierung des Ausser-
schulischen fiir das Aufwachsen der Kinder bedeutet und
welche Ideale guter Kindheit dabei mitschwingen. Zum
anderen kann mit diesen Erkenntnissen aus der Praxis
auch diskutiert werden, ob die drangenden gesellschaftli-
chen Debatten um Bildungserfolgschancen bisher zu stark
iiber die Kultur von Bildungsinstitutionen zu lésen ver-
sucht wurden: Ist der Kindergarten respektive die Schule
vielleicht gar nicht der Ort, an dem hier noch mehr zu
leisten ist? Debatten iiber die Konsequenzen einer Priva-
tisierung von Bildungserfolg und tiber die Zusammenset-
zung von Schulklassen aufgrund von Wohnlage und Im-
mobilienmérkten (gekoppelt an Vermogensverhiltnisse)
miissten viel konsequenter in die Aushandlungen von
sozialer Integration und Ausschluss einbezogen werden.
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Résumé

L'école enfantine, une zone de confort neutralisée ? Conclu-
sions d'une étude ethnographique dans un quartier diversifié
Ce texte regroupe quelques conclusions tirées d'une ethno-
graphie de I'école maternelle menée pendant plusieurs années
dans un quartier suisse diversifié. Deux processus sont mis en
évidence, qui marqguent simultanément le quotidien de I'école
enfantine: I'implication des enseignant-e-s dans les affaires fa-
miliales et la distanciation de I'enseignant-e par rapport a celles-
ci. Au regard de ces processus observés et en s'appuyant sur
les figures théoriques sociales de I'ordre moral et de |a différen-
ciation humaine, on examine comment se configure une zone
de confort apparemment neutralisée dans la classe, reflétant
un mode local d'aménagement pédagogique de I'égalité et de
la différence.
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Nachobligatorische Ausbildungschancen im Spiegel der TREE-Studie: Persistente

Ungleichheiten im Kohortenvergleich

Thomas Meyer, Andrés Gomensoro, Sandra Hupka-Brunner

Seit iiber 20 Jahren beobachtet die Langsschnittstudie
TREE (Transitionen von der Erstausbildung ins Erwerbs-
leben, siehe www.tree.unibe.ch) Schulabgénger-innen
aus der ganzen Schweiz auf ihrem Weg durch nachobli-
gatorische Ausbildungen ins Erwachsenen- und Erwerbs-
leben. Nach der PISA/TREE-Kohorte 2000 (TREE1, vgl.
TREE 2016; Gomensoro und Meyer 2017) wurde 2016
die ldngsschnittliche Befragung der zweiten TREE-Ko-
horte (TREE2) lanciert und TREE damit zur vergleichen-
den Mehrkohortenstudie ausgebaut (Hupka-Brunner et
al. 2021). Seit 2021 liegen erste verdffentlichte Daten!
und Ergebnisse zu TREE2 vor (Gomensoro und Meyer
2021). Diese erlauben es, Kohortenvergleiche zum Uber-
gang zwischen Pflichtschule und Sekundarstufe II an-
zustellen. Zahlreiche Analysen auf Basis der Daten der
ersten TREE-Kohorte (TREE1) hatten zuvor gezeigt, dass
askriptive Merkmale wie soziale Herkunft, Migrations-
hintergrund und Geschlecht sowie der auf Sekundarstu-
fe I besuchte Schultyp eine bedeutsame Rolle bei diesem
Ubergang spielen. Vor diesem Hintergrund bietet sich nun
die Moglichkeit, Persistenz bzw. Verdnderungen hinsicht-
lich institutioneller Effekte der Sekundarstufe I auf den
Zugang zu nachobligatorischen Ausbildungen im Kohor-
tenvergleich zu analysieren.

Dabei gilt es zu beriicksichtigen, dass sich der bildungs-
institutionelle Kontext in den 16 Jahren, die zwischen
dem Ubergang der ersten und der zweiten TREE-Kohorte
liegen, verdndert hat. So formulierten Bund und Kanto-
ne 2011 erstmals das bildungspolitische Ziel, 95 % aller
Jugendlichen zu einem Abschluss auf der Sekundarstu-
fe II zu fithren (WBF und EDK 2015). Zu nennen ist in
diesem Zusammenhang weiter das HarmoS-Konkordat,
das wichtige Eckwerte im Bildungsbereich national ein-
heitlich regelt und unter anderem eine erh6hte Durchlis-
sigkeit der obligatorischen Schule anstrebt. Eine bedeut-
same Kontextverdnderung ist iiberdies die Revision des
Berufsbildungsgesetzes von 2004 (nBBG), die z. B. die
Einfiihrung des Eidgendssischen Berufsattests (EBA) und
eine Erweiterung des Geltungsbereichs auf Lehrberufe in
den Bereichen Gesundheit, Soziales, Kunst, Land- und
Forstwirtschaft mit sich brachte. Die EBA wurden dabei
ausdriicklich mit der Zielsetzung eingefiihrt, auch schu-
lisch schwiéchere Schiiler-innen besser in die berufliche

1 https://www.swissubase.ch/en/catalogue/studies/12476/18017/data-
sets/1255/2026/averview (abgerufen am 24.11.2022).

Grundbildung zu integrieren. Zu den bedeutsamen Ver-
dnderungen (institutioneller) Kontextfaktoren zdhlt zu-
dem die Transformation der Diplommittelschule in die
Fachmittelschule sowie der substanzielle Ausbau der Be-
rufs- und Fachmaturitdten in den 2000- und 2010er-Jah-
ren. Verdndert hat sich schliesslich auch der Lehrstellen-
markt: Im Gegensatz zum Lehrstellenmangel zu Beginn
der 2000er-Jahre, der den Ubergang der ersten TREE-Ko-
horte stark prégte, war das Verhiltnis von Angebot und
Nachfrage auf dem Lehrstellenmarkt insgesamt ausgegli-
chener, als die zweite TREE-Kohorte in die Sekundarstufe
II iibertrat (Gomensoro und Meyer 2021).

Ubergénge der zweiten TREE-Kohorte in
nachobligatorische Ausbildungen

Laut Gomensoro und Meyer (ebd.) sind ein Jahr nach Ende
der obligatorischen Schulzeit mehr als drei Viertel der
untersuchten Schulabgénger-innen in eine zertifizieren-
de Ausbildung auf Sekundarstufe II iibergetreten (siehe
Abbildung 1), d. h. in eine Ausbildung, die zu einem ers-
ten eidgendssisch anerkannten nachobligatorischen Ab-
schluss fiihrt: 47 % absolvierten eine berufliche Grundbil-
dung (griine Bereiche in Abbildung 1), wahrend 31 % eine
allgemeinbildende Schule (blaue Bereiche) besuchten.
Mehr als ein Fiinftel der Kohorte (22 %) befand sich im
ersten nachobligatorischen Jahr jedoch in verschiedenen
Zwischenlésungen oder Praktika, die den Weg zu einer
zertifizierenden Ausbildung auf Sekundarstufe II ebnen
sollten (17 %), oder verfolgten keinerlei (formelle) Bil-
dungsaktivitdten (5 %).

Ein Jahr spéter, 2018, war der Anteil der Lernenden in
berufsbildenden (60 %) oder allgemeinbildenden (32 %)
Bildungsgingen auf 92 % gestiegen, wihrend 8 % der Ko-
horte keine zertifizierende Ausbildung auf der Sekundar-
stufe II besuchten.

Wie die Abbildung verdeutlicht, ist die Hauptdynamik
der diskontinuierlichen Ausbildungsverldufe in den ers-
ten beiden nachobligatorischen Jahren vor allem zwischen
verschiedenen Formen von «Zwischenlésungen» bzw.
Ausbildungslosigkeit einerseits und der Berufsbildung an-
dererseits zu beobachten. Wahrend fast 10 % der Kohorte
ein zehntes Schuljahr besuchten, absolvierten gegen 4 %
ein Praktikum. Die Kategorie «iibrige Zwischenlésungen»


https://www.swissubase.ch/en/catalogue/studies/12476/18017/datasets/1255/2026/overview
https://www.swissubase.ch/en/catalogue/studies/12476/18017/datasets/1255/2026/overview

umfasst eine Vielzahl von «ausbildungsvorbereitenden»
Aktivitdten wie Sprach- und Au-pair-Aufenthalte, Moti-
vationssemester, Vorlehren u. v. m.

Etwa drei Viertel derjenigen, die im ersten Jahr Zwischen-
lésungen und Praktika absolvierten, traten im zweiten
Jahr in eine zertifizierende Ausbildung der Sekundarstu-
fe II iiber (meist in eine drei- bis vierjdhrige berufliche
Grundbildung). Das Gleiche gilt fiir circa zwei Drittel der-
jenigen, die im ersten Jahr keinerlei formale Ausbildung
besucht hatten. Die in der Abbildung gezeigten Verldufe
unterschétzen in der Tendenz die Diskontinuitdten der
Ausbildungsverldufe insgesamt, da sie Reorientierungen
(z.B. Lehrberufswechsel), Klassenwiederholungen oder
Unterbrechungen innerhalb eines bestimmten Ausbil-
dungsgangs nicht berticksichtigen.

Die Ausbildungssituation variiert in den ersten beiden
nachobligatorischen Jahren stark nach soziodemografi-
schen und sozialrdumlichen Merkmalen (siehe ebd.):

Mit Blick auf das Geschlecht bestdtigen unsere Ergebnisse
den vielfach konstatierten Befund, dass junge Frauen we-
sentlich héufiger (+10 Prozentpunkte) allgemeinbildende
Schulen besuchen als junge Ménner. Dariiber hinaus war
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ihr Anteil in Zwischenl6sungen und Praktika im ersten
Jahr deutlich hoher als der ihrer méannlichen Kollegen
(20% vs. 15 %). Dies gilt insbesondere fiir Praktika, die
Frauen doppelt so hiufig absolvierten wie Ménner (6 %
vs. 3%).

Was die sprachregionalen Unterschiede angeht, so absol-
vierten in der Deutschschweiz zwei Drittel der Kohorte
(63%) im zweiten Jahr eine berufliche Grundbildung,
wihrend es in der Westschweiz nur gut 40 % waren. Der
Anteil der franzdsischsprachigen Schiiler-innen, die eine
allgemeinbildende Schule (Gymnasium, Fachmittelschu-
le) besuchten, war dagegen fast doppelt so hoch (48 %)
wie in der Deutschschweiz (26 %).

Mit Blick auf den Schultyp, den die Jugendlichen auf der
Sekundarstufe I besuchten, unterscheidet sich das Uber-
trittsmuster der Schiiler-innen, die auf Sekundarstufe I
das Niveau mit Grundanforderungen abschlossen («Real-
schul»-Typus), deutlich vom Muster derjenigen, die Ni-
veaus mit erweiterten oder hohen Anforderungen besuch-
ten. Im ersten nachobligatorischen Jahr gelang es mehr
als 40 % der Erstgenannten nicht, in eine zertifizierende
Ausbildung der Sekundarstufe II einzutreten: Sie befan-
den sich in Zwischenlésungen oder absolvierten keinerlei

2018

Berufsbildung 2-j. 3%

Berufsbildung (alle) 60 %

Allgemeinbildung (alle) 32%

EBA = Eidgendssisches Berufsattest; BM 1= Berufsmaturitat des Typs 1 (parallel zur beruflichen Grundbildung). Beim Uberwiegenden Teil der Kategorie
«Allgemeinbildung: tbrige» handelt es sich um Fachmittelschulausbildungen. Aufgrund von Rundungsfehlern kénnen aggregierte Prozentwerte leicht von

der Summe der Einzelwerte, die sie zusammenfassen, abweichen.

Abbildung 1: Ausbildungssituation der TREE2-Kohorte im ersten und zweiten nachobligatorischen Jahr (2017/18).
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Ausbildung. Markant iibervertreten waren sie auch in den
zweijahrigen Berufsbildungen mit Eidgenossischem Be-
rufsattest (EBA).

Wie die TREE-Ergebnisse weiter zeigen, ist die Ausbil-
dungssituation der untersuchten Jugendlichen auf Se-
kundarstufe II in der Schweiz nach wie vor eng mit der
sozialen Herkunft verkniipft. Kinder aus Elternhdusern
mit niedrigem Bildungsniveau oder sozialem Status wa-
ren im ersten Jahr doppelt so hdufig in Zwischenlésungen
oder ausbildungslos wie solche aus gut gebildeten und
gut gestellten Elternhdusern (30-35 % vs. 16—17 %), und
sie waren halb so héufig in allgemeinbildenden Schulen
anzutreffen (<20 % vs. fast 50 %).

Noch immer spielt auch der Migrationshintergrund? eine
entscheidende Rolle fiir den Bildungserfolg. Im Vergleich
zu den «einheimischen» Jugendlichen fanden sich solche
mit Migrationshintergrund wesentlich hdufiger in Zwi-

2000

2001

schenlésungen oder ganz ohne Ausbildung. Dies gilt ins-
besondere fiir junge Migrant-innen der ersten Generation,
von denen sich im ersten Jahr rund 40 % und im zweiten
Jahr immer noch rund 15 % in dieser Ausbildungssitua-
tion befanden.

Die meisten dieser deskriptiv-bivariaten Befunde haben
auch in multivariater Betrachtungsweise Bestand, d. h.,
wenn eines der berichteten Merkmale unter gleichzeitiger
statistischer Kontrolle aller anderen Merkmale untersucht
wird.

2002

Abbildung 2: Ausbildungssituation der TREE1-Kohorte im ersten und zweiten nachabligatorischen Jahr (2001/02).

2 Als Personen mit Migrationshintergrund gelten Jugendliche, deren Eltern in
die Schweiz eingewandert sind. Sind die Jugendlichen selbst in der Schweiz
geboren, werden sie als Migrantinnen der zweiten Generation kategorisiert,
andernfalls als solche der ersten Generation.



Ubergénge im Kohortenvergleich

Vergleicht man die Situation der zweiten TREE-Kohorte
(TREE2) im ersten nachobligatorischen Jahr mit derjeni-
gen der ersten (TREE1, siehe Abbildung 2), so hat sich
der Anteil derjenigen, die direkt in eine Berufsbildung
iibertreten, kaum verandert (Kohorte 1: 49 %; Kohorte 2:
47 %). Hinsichtlich des Eintritts in allgemeinbildende
Schulen hat sich der Anteil dagegen von 27 % auf 31%
deutlich erhoht. Der Anteil der Jugendlichen, denen im
ersten Jahr kein direkter Zugang zu einer zertifizierenden
Ausbildung auf Sekundarstufe II gelang, ist jedoch in Ko-
horte 2 (22 %) nur geringfiigig niedriger als in Kohorte 1
(25 %).

Die Ergebnisse zur Situation im zweiten nachobliga-
torischen Jahr bestdtigen den deutlichen Anstieg der
Schiiler-innen, die allgemeinbildende Schulen besuchen:
Wihrend der entsprechende Anteil in der ersten Kohor-
te bei gut einem Viertel (26 %) lag, ndherte er sich in der
zweiten Kohorte einem Drittel (32 %). Im Kohortenver-
gleich ging hingegen der Anteil Jugendlicher, die eine be-
rufliche Grundbildung absolvierten, im zweiten Jahr um
vier Prozentpunkte zuriick (von 64 % auf 60 %).

Bertiicksichtigt man neben den gymnasialen auch die Be-
rufs- und Fachmaturitéten, ist der Anteil der Lernenden
in Ausbildungsgéngen, die den Zugang zur Hochschulbil-
dung auf Tertidrstufe erméglichen, im Kohortenvergleich
deutlich gestiegen. In TREE2 bel4duft sich der Anteil der
Lernenden, die eine gymnasiale, Fach- oder Berufsmaturi-
tdt absolvieren, auf iiber 40 %. Nach unseren Schétzungen
liegt der entsprechende Anteil in TREE1 bei circa 30 %.

Mit Blick auf die Berufsbildung ldsst sich im Kohorten-
vergleich eine gewisse Polarisierung beobachten. Die
Stratifikation des Berufsbildungssystems hat sich inso-
fern akzentuiert, als einerseits mehr Ausbildungen, die zu
einer Berufsmaturitt fithren, begonnen werden, anderer-
seits aber auch mehr gering qualifizierende Ausbildungen
(EBA). Wenig verdndert hat sich im Kohortenvergleich
der Anteil derjenigen, denen der Zugang zu zertifizieren-
den Ausbildungen der Sekundarstufe II auch im zweiten
nachobligatorischen Jahr (noch) nicht gelungen ist: Er
liegt in beiden Kohorten bei knapp 10 %. In Anbetracht
der potenziellen Risiken, die mit einem verzogerten oder
unterbliebenen Eintritt in die Sekundarstufe II verbunden
sind (Keller et al. 2010; Scharenberg et al. 2014), verdient
diese Gruppe weiterhin besondere Aufmerksamkeit von
Forschung und Bildungspolitik.

Um kohortentibergreifende Verdnderungen der Mecha-
nismen zu analysieren, die beim entscheidenden Uber-
gang zwischen den Sekundarstufen I und II wirken, ha-
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ben wir fiir beide TREE-Kohorten Regressionsmodelle
gerechnet (Gomensoro und Meyer 2021). Obwohl sich
der institutionelle Kontext zwischen den Ubergangszeit-
punkten der beiden Kohorten (2000 bzw. 2016) bedeut-
sam verdndert hat (vgl. Einleitung), sind die Ergebnisse
fiir beide TREE-Kohorten sehr dhnlich. Kompetenzen und
Schulnoten spielen zwar eine Rolle, wenn es darum geht,
den Ubergang in die Sekundarstufe II erfolgreich zu meis-
tern. Frappant ist allerdings iiber beide Kohorten hinweg
der persistente Einfluss von Merkmalen wie Geschlecht,
soziale Herkunft und Migrationshintergrund. Dartiber hi-
naus zeigt sich, dass auch (bildungs-)institutionelle Fak-
toren, insbesondere das «Tracking» (Einteilung in Schul-
typen) auf Sekundarstufe I, einen starken Einfluss auf den
Ubergang in die Sekundarstufe II entfalten.

Wie die gegliederte Sekundarstufe | die
Uberginge in die Sekundarstufe Il strukturiert

Abbildung 3 visualisiert fiir die zweite TREE-Kohorte
(TREE2) ein Analysemodell, das diesen Einfluss quantifi-
ziert. Die Sdulen stehen fiir die Mehrung oder Minderung
der Chance von Schiiler-innen aus Grundanforderungs-
ziigen der Sekundarstufe I («Realschul»-Typus), sich
im ersten nachobligatorischen Jahr in einer bestimmten
Ausbildungssituation zu befinden (im Vergleich zu Schii-
ler-innen aus Ziigen mit erweiterten oder hohen Anfor-
derungen). Das entsprechende Chancenplus oder -minus
versteht sich «netto» bzw. unter sonst vergleichbaren
Bedingungen. Das bedeutet, dass viele andere Faktoren,
insbesondere Leistungsmerkmale wie Noten und Kom-
petenzen, aber auch soziale Herkunft, Geschlecht und
Migrationshintergrund statistisch konstant gehalten wur-
den (Gomensoro und Meyer 2021). Die Modellierung zeigt
— differenziert nach Sprachregion —, dass Schiiler-innen
aus den Ziigen mit Grundanforderungen ein signifikant
erhohtes Risiko haben, gar nicht in Ausbildung oder in
einer Zwischenlésung zu sein. Zugleich ist ihre Chance,
eine Allgemeinbildung oder eine Berufsbildung mit Be-
rufsmaturitdt zu absolvieren, substanziell vermindert.

Unsere Ergebnisse stehen im Einklang mit einer Vielzahl
von Befunden zur «meritokratischen Grauzone» in stark
separierenden Bildungssystemen wie dem schweizeri-
schen (Kronig 2007). Die — vom Anspruch her leistungs-
basierten — Selektionskriterien, die dieser Zuteilung zu-
grunde liegen, sind kantonal sehr unterschiedlich, gelten
weithin als hochst unzuverlédssig und fithren zu Ergeb-
nissen, die selbst unter Kontrolle von Kompetenzen und
Leistungen stark sozial selektiv sind (etwa Angelone et al.
2013; Baeriswyl et al. 2009; Tomasik et al. 2018). Dartiber
hinaus werden — wiederum unter Kontrolle von Kompe-
tenzen und Leistungen — im Verlauf der Sekundarstufe
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Abbildung 3: Nettoeffekt des auf Sekundarstufe | besuchten Schultyps auf die Ausbildungssituation im ersten nachobligatorischen

Ausbildungsjahr (TREE2, 2017).

I betrdchtliche Schereneffekte bei der Lern- bzw. Leis-
tungsentwicklung beobachtet. Diese sind auf die je nach
Schultyp unterschiedlichen Lehrpldne, pddagogischen
Ressourcen, Lerngelegenheitsstrukturen sowie auf Kom-
positionseffekte auf Schul- und Klassenebene zurtickzu-
fithren (z. B. Angelone 2019). Die TREE-Befunde belegen
hier anschliessend, in welchem Ausmass in der Schweiz
der auf Sekundarstufe I besuchte Schultyp Pfadabhéngig-
keiten schafft, welche die nachobligatorischen Bildungs-
und Erwerbslaufbahnen stark beeinflussen (Hupka-Brun-
ner und Meyer 2021; Meyer 2009). Mit Blick auf dhnlich
gelagerte Ergebnisse zur ersten TREE-Kohorte (vgl. BFS/
TREE 2003) scheinen die in der Einleitung beschriebenen
Verdnderungen der bildungsinstitutionellen Rahmenbe-
dingungen diese Mechanismen kaum zu beeinflussen.

Fazit

Die priasentierten TREE-Befunde zeigen, dass iiber 90 %
einer Schulabgangskohorte innerhalb von zwei Jahren
den Ubertritt in eine weiterfiihrende Ausbildung auf Se-
kundarstufe II vollziehen. Sie verdeutlichen jedoch auch,
dass dieser Ubertritt fiir iiber einen Fiinftel der Kohorte
mit Diskontinuitdten und Verzégerungen verbunden ist —

oder ganz misslingt. Die TREE-Analysen unterstreichen
zudem, dass die Bildungslaufbahnen der jungen Men-
schen in der Schweiz stark von «askriptiven» Merkma-
len wie der sozialen Herkunft oder dem Migrationshin-
tergrund geprégt sind.

Mit Blick auf die Rolle der Bildungsinstitutionen hin-
sichtlich der nachobligatorischen Bildungslaufbahn wer-
fen die TREE-Ergebnisse insbesondere ein Schlaglicht
auf die Problematik der in der Schweiz stark separativen
Sekundarstufe 1. Auch unter Kontrolle von Schulnoten
und Kompetenzen ist das Ausmass der Pfadabhéngigkeit
zwischen den Schultypen der Sekundarstufe I und den
Ausbildungen auf Sekundarstufe II enorm. Im Ergebnis
wird insbesondere den rund 30% Schiiler-innen, die
auf Sekundarstufe I Schultypen mit «Grundanforderun-
gen» besuchen, der Zugang zu (anspruchsvolleren) Aus-
bildungsgédngen auf Sekundarstufe II systematisch er-
schwert, auch wenn ihre Leistungsvoraussetzungen dies
erlauben wiirden. Stattdessen sehen sie sich — ebenfalls
weitgehend unabhéngig von ihren Leistungsvorausset-
zungen — einem erhohten Risiko von diskontinuierlichen
Ausbildungsverldufen und vorzeitigem Ausstieg aus der
Bildungslaufbahn ausgesetzt. Das Gleiche gilt fiir die in
den «Grundanforderungs»-Ziigen der Sekundarstufe I
stark tibervertretenen jungen Menschen mit tiefem sozio-



6konomischem Status und/oder Migrationshintergrund.
Die Persistenz dieser Effekte iiber die beiden 16 Jahre
auseinanderliegenden TREE-Kohorten hinweg ist frap-
pant, nicht zuletzt vor dem Hintergrund der in dieser Zeit
erfolgten bildungspolitischen Bemiithungen um erhéhte
Durchléssigkeit, aber auch angesichts des im Vergleich
zur ersten TREE-Kohorte deutlich entspannteren Lehr-
stellenmarktes, in dem die zweite Kohorte den Ubergang
in die berufliche Grundbildung vollzogen hat. Mit Blick
auf die Leistungs- und Chancengerechtigkeit (siehe etwa
WBF und EDK 2015) ist es deshalb eine der vordring-
lichsten Aufgaben des schweizerischen Bildungssys-
tems, nicht nur die formale, sondern auch die faktische
Durchléssigkeit der Sekundarstufe I zu verbessern.

Résumé

Les chances de formation postobligatoire au regard de
I'étude TREE: inégalités persistantes en comparaison de
cohortes

Les premieres analyses comparatives des deux cohortes de
I'étude de panel TREE (Transitions de I'école a I'emploi) montrent
que les structures d'opportunités lors de la transition entre les
niveaux d'enseignement secondaire | et Il n'ont guere changé au
cours des deux dernieres décennies, en dépit de transformations
considérables du cadre institutionnel en matiere de formation.
Dans les deux ans suivant la fin de la scolarité obligatoire, envi-
ron 90 % des jeunes des deux cohortes observées sont passés
a une formation certifiante du degré secondaire Il. Dans plus
d'un cinquiéme des cas, ce passage se fait toutefois de maniére
discontinue (via différentes formes de solutions intermédiaires)
- ou ne se fait pas du tout. Pour les deux cohortes, la transi-
tion est en outre fortement influencée par des caractéristiques
«ascriptives» telles que I'origine sociale, I'origine migratoire et
le sexe. De plus, lafiliere fréquentée au niveau secondaire | joue
un role prépondérant dans les chances de transition vers les
différents programmes de formation du niveau secondaire II. Il
apparait notamment (et également a travers les deux cohortes)
que les possibilités de transition des éleves issu-e's de la filiére
«exigences de base» (cycle d'orientation de type «pratique »)
sont tres limitées et semées d'embdiches, méme si l'on tient
compte de leurs compétences et performances scolaires.
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Kantonal unterschiedliche Umsetzungen der integrativen Schulform

Deborah Lagler

Das Behindertengleichstellungsgesetz verpflichtete 2002
die Kantone, die schulische Integration von Kindern mit
besonderen Bediirfnissen durch geeignete Schulformen zu
fordern (BehiG 2002). Seit dem Schuljahr2014/15,dem Jahr
der Ratifizierung der UN-Behindertenrechtskonvention
(UN-BRK), ist jedoch schweizweit eine Stagnation der In-
tegration zu beobachten (Kronenberg 2021). Dies erscheint
paradox. Doch nationale bildungspolitische Reformagen-
den werden nicht nur von internationalen Entwicklun-
gen, sondern auch von einer Vielzahl innenpolitischer
Aspekte beeinflusst. So kann ein Spannungsverhéltnis
zwischen Verdnderungsdruck auf der einen Seite und dem
Fortbestehen institutioneller Strukturen auf der anderen
Seite entstehen (Mejeh 2021). Hinzu kommt, dass im f6-
deralen Bildungssystem der Schweiz die Kantone fiir die
Bildung zusténdig sind, was zur Entwicklung von 26 ver-
schiedenen Bildungstraditionen gefiihrt hat. Im Weiteren
zeichnen sich insbesondere Deutschschweizer Kantone
durch eine hohe Gemeindeautonomie beziiglich Schuls-
trukturen aus.

Der in diesem Beitrag verwendete Begriff der Integra-
tion schliesst den Begriff der Inklusion ein (Kronenberg
2021)." Die Untersuchung geht der Frage nach, welche his-
torischen Wurzeln und Bildungsstrukturen der Kantone
die Aufgabe der Integration stdrken oder schwéichen. Dazu
wurde ein Vergleich zwischen zwei diesbeziiglich kontras-
tierenden Kantonen vorgenommen. Das Auswahlkrite-
rium fiir die beiden Kantone war die Segregationsquote
im Primarschulbereich (BFS 2020). Sie gibt den Anteil
an Schiiler-innen an, die in einem separativen Setting
ausserhalb der Regelschule (in Sonderschulen und Son-
derklassen) beschult werden. Der Kanton mit der nie-
drigsten Segregationsrate (Kanton A) wurde mit dem
Kanton mit der hochsten Segregationsrate (Kanton B) ver-
glichen. Die Daten wurden mittels acht Expert-innenin-
terviews erhoben. Die Expert-innen haben im jeweiligen
Kanton leitende Funktionen bei der Gestaltung der sepa-
rativen oder integrativen Schulform inne.

1 Gemass Kronenberg (2021) gibt es fir die Verwendung der Begriffe
«Integration» und «Inklusion» zwei Interpretationslinien: «1) Integration ist
gleich Inklusion. Es gibt integrative und separative Institutionen. 2)
Integration ist nicht gleich Inklusion. Es gibt keine separativen Institutionen
mehr (..). In der Schweiz gilt Variante 1, also ein Nebeneinander von
Sondereinrichtungen und von Bildungsangeboten fir Menschen mit und
ohne Bildungsbedarf; es gibt keine klare Abgrenzung zwischen Integration
und Inklusion» (S. 44).

Soziale Mechanismen von Stabilitat und Wandel

Das Konzept der Pfadabhédngigkeit eignet sich fiir die Ana-
lyse der kantonal ungleichen Integrationsentwicklungen,
weil es Stabilitdit und Wandel gleichermassen erkldren
kann (Blanck et al. 2013; Edelstein 2016). Funktionalis-
tische Mechanismen reproduzieren die hohen Segrega-
tionsquoten aufgrund der Interdependenzen zwischen
Regelschule und Sonderschule: Diese Abhédngigkeiten
behindern eine Verdnderung in Richtung integrativer
Schulformen. Wandel entsteht, wenn das bestehende Bil-
dungssystem zunehmend dysfunktional wird. Machtba-
sierte Mechanismen sind bei der Reproduktion separa-
tiver Schulformen insofern wirksam, als sich bestimmte
einflussreiche soziale Gruppierungen dafiir einsetzen,
das Sonderschulwesen aufrechtzuerhalten. Ein Wech-
sel der leitenden Akteur-innen kann zu einer Reduktion
der Segregationsquoten fithren. Separation wird zudem
durch legitimationsbasierte Mechanismen reproduziert,
indem bestimmte Vorstellungen iiber die Art und Weise,
wie ein Schulsystem organisiert sein soll, gesellschaftlich
tief verankert und deshalb unhinterfragt sind. Verdndern
sich diese Haltungen, ist eine Anderung in Richtung in-
tegrativer Schulformen mdglich. Utilitaristische Mecha-
nismen reproduzieren separative Schulformen aufgrund
der vielseitigen organisatorischen und finanziellen Inves-
titionen in das bestehende System. Diese gingen bei der
Umstellung auf integrative Schulformen verloren, und es
wiirden erhebliche Zusatzkosten entstehen — so die Mei-
nung der involvierten Akteur-innen. Zeigt ein Vergleich
jedoch auf, dass das separative Bildungssystem teurer ist
als die integrative Schulform, kann dies zur Etablierung
Letzterer fiithren.

Entlang dieser vier Mechanismen wird im Folgenden
beschrieben, wie es in den beiden untersuchten Kantonen
zu den divergierenden Entwicklungen kam. In Abbildung
1 sind die beiden Entwicklungen vergleichend dargestellt.

Kanton A: Schulleitungen und Lehrpersonen
bestarken die Integration

Der funktionalistische Mechanismus zeigte sich im Kan-
ton A, als in den 1980er-Jahren einzelne Sonderklassen
aufgelost und erste integrative Sekundarschulen ein-
gerichtet wurden. Dadurch erodierte die Abhédngigkeit
zwischen der Regelschule und separativen Schulformen.
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Kanton A:
Interdependenzen wurden
durch die Abschaffung
der Kleinklassen aufgeldst

Kanton B:
Interdependenzen
zwischen der Primarschule
und den Kleinklassen
bestehen fort

Funktionalistische
Erklarung

Kanton A:
Positive Haltung
gegenuber der Integration

Legitimatorische
Erklarung

Kanton B:
Abweisende Haltung
gegenuber der Integration

Kanton A:
Integration
= tiefere Kosten

Kanton B:
Integration
= zusatzliche Kosten

Utilitaristische
Erklarung

Kanton A:
Entscheidungstrager
setzten sich fir

die Etablierung der
Integration ein

Machtbasierte
Erklarung

Kanton B:

Politische Akteure und
Lehrpersonen stellen sich
gegen die Etablierung der
Integration ein

Abbildung 1: Vergleich der Entwicklungen im Kanton mit der niedrigsten Segregationsrate (Kanton A) und dem Kanton mit der hochsten Segregationsrate (Kanton B)

Eigene Darstellung in Anlehnung an Mahoney (2000)

Der quantitative Ausbau der integrativen Schulformen be-
glinstigte deren weitere Entwicklung. Schrittweise wur-
den schulische Heilpddagog-innen in die Primarschule
einbezogen. Die Integration war etabliert, als 2008 die
Neugestaltung des Finanzausgleichs und der Aufgabentei-
lung (NFA) zwischen Bund und Kantonen die Auflésung
der separativen Schulformen vorsah. Mit der Auflésung
der letzten Kleinklasse im Schuljahr 2013/14 wurde die
Integration zur Norm.

Der machtbasierte Mechanismus zeigte sich in der Akti-
vitdt der Schulleitungen und Lehrpersonen, welche die
beschriebenen Schulversuche initiierten. Insbesondere
eine Person in der Funktion als schulischer Heilpdda-
goge und Schulleiter einer Primarschule setzte sich ab-
den 1980er-Jahren fiir die Etablierung des integrativen
Unterrichts ein. Die integrativ orientierten Akteur-innen
vernetzten sich und iiberzeugten die Entscheidungstri-
ger-innen von der integrativen Schulform. Seitens der po-
litischen Akteur-innen gab es keine Widerstiande.

Der legitimatorische Mechanismus beruht auf einer tief
verwurzelten positiven Einstellung gegentiber der inte-
grativen Schulform. Der erste integrative Schulversuch
startete in einer lindlichen Gemeinde, die nie eine Klein-
klasse eingerichtet hatte. Die befragten Expert-innen
berichteten von der Haltung, dass ein Kind nicht weg-
geschickt, sondern so lange wie moglich im Dorf unter-
richtet werden soll.

Zudem bestdrkten utilitaristische Mechanismen die In-
tegration: Aufgrund der langen Schulwege und kleinen
Klassen war die separative Schulform in den ldndlichen
Gebieten finanziell nicht tragbar. Mit der schrittweisen
Etablierung der integrativen Schulform wurden die Son-
derklassen aufgelost, und die Kosten konnten niedrig ge-
halten werden. Infolge der NFA schaffte der Kanton fiir
die Gemeinden einen finanziellen Anreiz, der die inte-
grative Schulform attraktiver machte als die separative
Schulform.

Kanton B: Einflussreiche Akteur-innen leisten
Widerstand gegen die Integration

Im Kanton B unterscheidet sich die Situation in der Stadt
und den umliegenden Dorfern: Wéhrend Letztere die in-
tegrative Schulform 2021 vollumféinglich eingefiihrt ha-
ben, hilt die Stadt an der separativen Schulform fest. Da
diese 40% der Kinder des Kantons unterrichtet, ist sie
hauptsédchlich fir die hohe Segregationsrate verantwort-
lich. Deshalb beziehen sich die Analysen auf die Situa-
tion in der Stadt.

Die funktionalen Mechanismen sorgen dafiir, dass die
Primarschulen bis heute stark mit den separativen Schul-
formen verzahnt sind. Kinder, die nicht der Klassen-
norm entsprechen, werden von Schulpsycholog-innen in
eine Kleinklasse eingeteilt. Die Primarschulen der Stadt
stellen keine schulischen Heilpddagog-innen an.



Der machtbasierte Mechanismus wirkt durch die Tat-
sache, dass sich Schliisselakteur-innen wie Lehrkréfte
sowie eine politische Partei fiir die Beibehaltung der se-
parativen Schulform starkmachen. Lehrpersonen wech-
selten beispielsweise ihren Arbeitsplatz in die Stadt, weil
in ihrer Schule auf dem Land die integrative Schulform
eingefiithrt wurde. Zudem haben die Schulen in der Stadt
bisher keine Schulleitungen institutionalisiert; sie wer-
den von der Schulpflege gefiihrt. Gleichzeitig betonen
die interviewten Akteur-innen, dass Schulleitungen eine
wichtige Voraussetzung seien, um die Schulen in Rich-
tung einer integrativen Schulform zu entwickeln. Poli-
tisch wurde beschlossen, dass die integrative Schulform
in der Stadt erst eingefiihrt wird, wenn die Schulleitun-
gen kantonal etabliert sind. Bestimmte Mitglieder einer
Partei im Kanton verunmoglichen jedoch den Prozess hin
zur integrativen Schulform, indem sie sich aktiv gegen die
Einfithrung von Schulleitungen einsetzen.

Dass diese politische Partei keine Schulleitungen und in-
tegrative Schulform einfithren will, griindet im utilitaris-
tischen Mechanismus respektive im Argument, dass die
Einfithrung von Schulleitungen und die Umsetzung der
integrativen Schulform zusatzliche Kosten verursachen.

Der legitimatorische Mechanismus ist insofern wirksam,
als negative Haltungen von Lehrpersonen und politischen
Akteur-innen gegentiber der Integration fiir die Reproduk-
tion des separativen Schulsystems im Kanton B ausschlag-
gebend sind.

Fazit

Die Forschungsfrage nach den historischen Wurzeln
und Bildungsstrukturen, die die Integration stdrken oder
schwichen, ldsst sich folgendermassen beantworten: Im
Kanton A wurde die Integration gestdrkt, weil die In-
terdependenzen zwischen den Sonderklassen und der
Primarschule schrittweise aufgehoben wurden, sich die
einflussreichen Akteur-innen von Beginn an fiir die in-
tegrative Schulform einsetzten, eine positive Haltung
gegentiber der integrativen Schulform vor allem bei den
fihrenden Akteur-innen im Schulsystem verbreitet war
und weil davon ausgegangen wurde, dass sich durch die
Etablierung der Integration Kosten einsparen liessen. Im
Kanton B hingegen wurde die Umsetzung der Integra-
tion geschwiécht, weil separative Schulformen wie Son-
derklassen bis heute stark mit der Primarschule verzahnt
sind, sich einflussreiche Politiker-innen und Lehrper-
sonen gegen die Etablierung der integrativen Schulform
stellten und diesbeziiglich auch keine Verdnderung ein-
getreten ist, eine reformresistente Haltung vor allem bei
Lehrpersonen und politischen Akteur-innen festgestellt
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werden kann und zusitzliche hohe Kosten fiir die Umset-
zung der integrativen Schule erwartet werden.

Diese Ergebnisse sind fiir die Bemithungen um Integra-
tion und die weitere Forschung von Bedeutung, denn
sie zeigen, dass die Haltungen und Kompetenzen von
Schulleitungen und Lehrpersonen eine Schliisselrolle
spielen, wenn es um die Initiierung, Umsetzung und Ver-
hinderung von Schulreformen geht. Bei den Aus- und
Weiterbildungen von Schulleitungen und Lehrpersonen
sollte diesen Haltungen und Kompetenzen folglich ein
wesentlicher Stellenwert beigemessen werden. Zudem
ist es fiir die Umsetzung der integrativen Schulform und
die Schulentwicklung férderlich, wenn sich integrations-
orientierte Akteur-innen vernetzen und politisch aktiv
werden.

Résumé

Différences cantonales dans la mise en ceuvre de la forme
scolaire intégrative

Depuis I'année scolaire 2014/2015, année de la ratification de la
Convention de I'ONU relative aux droits des personnes handi-
capées, on observe une stagnation de l'intégration dans toute
la Suisse. L'objectif de 'article est de répondre a la question sui-
vante: quelles sont les racines historiques et les structures édu-
catives qui renforcent ou affaiblissent la mission d'intégration ?
Pour ce faire, le cadre théorique du concept de dépendance au
sentier (path dependance) est approprié. Pour I'étude, le canton
présentant le taux de ségrégation le plus bas a été comparé a
celui ou le taux de ségrégation est le plus élevé. L'étude montre
que dans les deux cantons, les différentes situations de départ
ont contribué au développement de la forme scolaire intégra-
tive. Les directions d'école et les enseignant-e:s se sont révé-
|é-e-s étre les moteurs du changement institutionnel.
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Berufs- oder Allgemeinbildung? Bildungswege im Vergleich

Irene Kriesi

Ab der Sekundarstufe II ist das schweizerische Bildungs-
system geprdgt von der Zweiteilung in berufsbildende
und allgemeinbildende Ausbildungsgidnge, wobei Erste-
re beziiglich der Lernendenzahlen dominieren. Nur ein
knappes Drittel aller Jugendlichen absolviert nach der
obligatorischen Schule eine allgemeinbildende Ausbil-
dung, die noch nicht berufsqualifizierend ist. Knapp zwei
Drittel beginnen mit einer berufsqualifizierenden Grund-
bildung. Die grosse Mehrheit dieser Gruppe macht eine
Berufslehre in einem Betrieb; eine Minderheit von etwa
10% durchlduft eine schulisch organisierte Berufsaus-
bildung (SBFI 2022). Die Schweiz ist damit das europé-
ische Land mit dem weitaus hochsten Anteil an dualer
Berufsbildung auf der Sekundarstufe II (Kriesi et al. 2022).
Die Unterschiede zwischen den Kantonen und Sprachre-
gionen sind allerdings recht gross. Im Tessin und in der
franzosischsprachigen Schweiz hat der Anteil der Jugend-
lichen, die eine Mittelschule oder eine schulisch organi-
sierte Berufsausbildung besuchen, ab den 1970er-Jahren
stark zugenommen. In der deutschsprachigen Schweiz hat
die duale Berufsbildung ihre dominante Stellung hinge-
gen in den meisten Kantonen behalten (Kriesi et al. 2022).
Dies griindet unter anderem darin, dass sich in den meis-
ten deutschsprachigen Kantonen formelle oder informelle
Gymnasialquoten etabliert haben, mit denen der Zugang
zum Gymnasium beschriankt und dadurch sichergestellt
wird, dass die Mehrheit der Jugendlichen eine berufliche
Grundbildung erlernt (Hafner et al. 2022; Leemann et al.
2022). Entsprechend hat sich der Anteil der gymnasialen
Maturitdtsabschliisse am landesweiten Gesamt aller Ab-
schliisse der Sekundarstufe in den letzten 20 Jahren bei
ungefdhr 17 bis 18 % eingependelt (Kriesi et al. 2022).

Diese Situation wird in der &ffentlichen Debatte, insbe-
sondere in der Deutschschweiz, sehr kontrovers disku-
tiert. Wahrend die eine Seite, vor dem Hintergrund des
technologischen Wandels und der steigenden Qualifika-
tionsanforderungen im Arbeitsmarkt, fiir eine starke Er-
hohung der gymnasialen Maturitdtsquote plddiert (Sara-
sin 2014),! fordert die andere Seite eine Reduktion des
Anteils an Gymnasiast-innen und eine Stiarkung der du-
alen Berufsbildung, weil der universitire Weg arbeits-
marktfern, ineffizient und teuer sei (Strahm 2014).2

1 Siehe beispielsweise «Maturaquote - Experten fordern: Mehr Jugendliche
sollen ans Gymi - sonst hat die Schweiz ein Problem» (aargauerzeitung.ch)
(abgerufen am 31.8.22).

2 Siehe beispielsweise https://www.zentralplus.ch/wirtschaft/luzerner-ge-
werbeverband-fordert-tiefere-gymi-quote-2219381 (abgerufen am
19.8.2022).

Welche Potenziale und Risiken die unterschiedlichen Bil-
dungswege aktuell bieten respektive bergen, ist eine em-
pirische Frage. Dieser Beitrag gibt einen Uberblick iiber
den Wissensstand, wie sich in der Schweiz die erreichten
Bildungsabschliisse und Arbeitsmarktchancen von Perso-
nen, die den berufsbildenden oder den allgemeinbilden-
den Weg eingeschlagen haben, unterscheiden.

Bedeutung von Bildungsabschliissen

Bildungsabschliisse sind ein Schliisselfaktor, der die in-
dividuellen Lebens- und Arbeitsmarktchancen determi-
niert. Zahlreiche Studien zeigen, dass das Risiko von Er-
werbslosigkeit, das Einkommen, die berufliche Position
sowie die individuelle Gesundheit mit Bildung verkniipft
sind (Bills 2003; Andersen und van de Werfhorst 2010;
Hannover und Kleiber 2018). Die Forschung liefert meh-
rere Erkldrungen fiir diesen engen Zusammenhang.

Bildung vermittelt erstens Wissen und Fertigkeiten, die
zum einen fiir die Lebensbewiltigung wichtig sind und
zum anderen von Arbeitgeber-innen nachgefragt werden.
Jenach Ausbildung unterscheiden sich sowohl Umfangals
auch Art des vermittelten Wissens und der Fertigkeiten.
So erwerben beispielsweise Jugendliche in betrieblichen
Berufsausbildungen sehr viel berufs- und betriebsspezi-
fische Kenntnisse, kombiniert mit etwas Allgemeinbil-
dung, die Sprach- und Kommunikationskompetenzen
sowie Wissen iiber rechtliche, politische, tkologische,
wirtschaftliche und ethische Fragen umfasst (Kriesi und
Grgnning 2021). Mittel- und Hochschulen (Universitéten,
Fachhochschulen und Pddagogische Hochschulen) haben
einen stirkeren Fokus auf der Entwicklung analytischer
Fahigkeiten und der Vermittlung von theoretischem All-
gemein- und Fachwissen (Tuor und Backes-Gellner 2010;
Basler und Kriesi 2022). Dieses kann, im Unterschied zu
berufspraktischem Wissen, im gesamten Arbeitsmarkt
niitzlich sein. Zudem fordert es die Lernfdhigkeit sowie
die Anpassung an neue berufliche Kontexte und die tech-
nologische Entwicklung (Hanushek et al. 2017; Lavrijsen
und Nicaise 2017).

Zweitens gehen Bildungsabschliisse mit bestimmten
Vorstellungen einher, welche Lernfihigkeiten, Per-
sonlichkeitsmerkmale (bspw. Durchhaltewillen) oder
Entwicklungspotenziale ihre Trdger-innen mitbrin-
gen. Da solche Eigenschaften im Stellenbesetzungspro-
zess nicht beobachtbar sind, nutzen Arbeitgeber-innen
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Bildungszertifikate als Signal fiir gesuchte Eigenschaf-
ten und als Auswahlkriterium bei der Stellenbesetzung
(Spence 1973; Stiglitz 1975).

Drittens dienen Bildungsabschliisse auch als Legitima-
tionsmittel fiir Stellenbesetzungen und Beférderungsent-
scheidungen. In diesem Sinne gehen sie auch mit sozialen
Ausschlussprozessen einher, indem Personen mit fehlen-
den oder «falschen» Bildungszertifikaten der Zugang zu
vorteilhaften Arbeitsmarktpositionen ungeachtet ihrer
Fahigkeiten versperrt bleibt (Meyer 1977; Collins 1979).
Die Bildungsforschung zeigt auf, dass alle drei genannten
Mechanismen dazu beitragen, dass Personen mit unter-
schiedlichen Bildungsabschliissen auch unterschiedliche
Arbeitsmarktchancen haben.

Zielkonflikte beziiglich der Integration in die
Sekundarstufe Il und die Tertidrstufe?

Ein Vorteil der beruflichen Grundbildung in der Schweiz
besteht darin, dass der iiberwiegende Teil der jungen
Menschen — im Jahr 2019 waren es knapp 94 % der 24-
bis 35-Jdhrigen — einen Abschluss auf der Sekundarstufe
II erreicht. In Europa liegt die Schweiz diesbeziiglich auf
dem zweiten Platz (OECD 2021). Zwei Merkmale der be-
ruflichen Grundbildung in der Schweiz diirften fiir dieses
gute Resultat verantwortlich sein: Erstens hat die Schweiz
mit der niederschwelligen zweijdhrigen Attestausbildung
(EBA) Anfang der 2000er-Jahre die Grundlage geschaffen,
um auch schulleistungsschwéchere Jugendliche zu ei-
nem anerkannten nachobligatorischen Abschluss zu fiih-
ren (Kriesi et al. 2022). Zweitens bietet die betriebliche
Berufsbildung eine Umgebung, welche die Integration
schulmiider Jugendlicher in eine zertifizierende, nachob-
ligatorische Ausbildung erleichtert. Das kasuistische Ler-
nen in der betrieblichen Berufsausbildung, in der die Ju-
gendlichen als Teil des Teams in den Produktionsprozess
einbezogen werden, fordert die Leistungsmotivation der
Lernenden deutlich stédrker als schulische Ausbildungs-
formen auf der Sekundarstufe II (Basler und Kriesi 2022).

Beziiglich des Anteils an Tertidrabschliissen junger Men-
schen zwischen 24 und 35 Jahren schneidet die Schweiz
mit 53 % im Jahr 2019 ebenfalls iiberdurchschnittlich gut
ab; sie liegt neun Prozentpunkte tiber dem Durchschnitt
der EU-Lédnder, der 44 % betrdgt (OECD 2021). Dies diirf-
te auch damit zusammenhéngen, dass die Schweiz die
héhere Berufsbildung Anfang der 2000er-Jahre aufgewer-
tet und zusétzlich zu den Abschliissen an Universititen,
Fachhochschulen und Pddagogischen Hochschulen in die
Tertidrstufe integriert hat. In vielen anderen Landern ist
dieser Schritt ausgeblieben oder, wie beispielsweise in
Deutschland, erst spéter erfolgt (Kriesi et al. 2022).
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Betrachten wir fiir die Schweiz die Ubertrittsraten in die
Tertidrstufe in Abhédngigkeit des Abschlusses auf Sekun-
darstufe II, zeigen sich betrdchtliche Unterschiede zuun-
gunsten der beruflichen Grundbildung. Gymnasiast-in-
nen treten innerhalb von fiinf Jahren nach der Maturitét
mit 96 % fast ausnahmslos an eine Hochschule {iber (vgl.
Leemann et al. in diesem Band). Bei Personen mit einem
Fachmittelschulausweis oder einer Berufsmatur I neh-
men etwa drei Viertel innerhalb von fiinf Jahren entweder
ein Hochschulstudium (66 bzw. 64 %) oder eine hohere
Berufsbildung (11 bzw. 9 %) auf. Bei Personen mit einer
beruflichen Grundbildung ohne Berufsmatur I treten nur
8% in eine Hochschule ein; 18 % beginnen eine héhere
Berufsbildung (Kriesi und Leemann 2020). Diese grosse
Diskrepanz kann verschiedene Ursachen haben. Personen
mit einer beruflichen Grundbildung haben einen berufs-
qualifizierenden Abschluss, der gute Beschéftigungsmog-
lichkeiten bietet. Dies diirfte den Anreiz fiir eine weite-
re formale Ausbildung senken — anders als bei Personen
mit einem allgemeinbildenden Mittelschulabschluss, der
noch keine berufliche Qualifikation bietet und darauf
ausgelegt ist, dass eine weitere Ausbildung auf Tertidr-
stufe folgt. Zur geringen Ubertrittsrate in die Tertifrstufe
bei Personen mit einer beruflichen Grundbildung tragen
moglicherweise auch die relativ hohen Kosten bei, die mit
einer hoheren Berufsbildung verbunden sind (Schérrer et
al. 2009; Kriesi und Trede 2018). Im Weiteren postuliert
eine Reihe von Studien, dass Ausbildungsgédnge mit viel
Allgemeinbildung die Entwicklung kognitiver Fahigkei-
ten und insbesondere die Lernfihigkeit stdrker férdern
als solche mit viel berufsspezifischen Inhalten (Lavrijsen
und Nicaise 2017; Rasmusson et al. 2019; Esposito 2022).
Hinzu kommt, dass sich die durchschnittliche Zusam-
mensetzung der Jugendlichen beziiglich der kognitiven
Leistungsfdhigkeit in allgemein- und berufsbildenden
Ausbildungsgingen unterscheidet (Bolli et al. 2018).

Arbeitsmarktintegration: Chancen und Risiken
beziiglich Beschaftigung und
Einkommenspotenzial

Beziiglich der Arbeitsmarktintegration von Ausbildungs-
abgénger-innen hat eine Reihe von Studien aufgezeigt,
dass berufsbildende Abschliisse auf Sekundarstufe II —
und insbesondere die duale Berufsbildung — den Arbeits-
markteinstieg erleichtern (z.B. Blommaert et al. 2020).
Léander mit starker dualer Berufsbildung wie die Schweiz
haben eine deutlich tiefere Jugendarbeitslosigkeit und
einen geringeren Anteil an jungen Menschen, die sich
weder in Ausbildung noch im Arbeitsmarkt befinden,
als Lander mit wenig dualer Berufsbildung (van Vugt et
al. 2022). Ein Grund dafiir ist, dass die duale Berufsbil-
dung viele praktische Fahigkeiten und Berufserfahrung
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Abbildung 1: Erwerbslosigkeit nach Bildungsweg (Quelle: Aepli, Kuhn und Schweri 2021: 27, basierend auf Daten der SAKE).
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Abbildung 2: Medianlohn nach Bildungsweg (Quelle: Aepli, Kuhn und Schweri 2021: 36). Die Abbildung zeigt die monatlichen Medianlohne (brutto in Schweizer Franken) je Vollzeitaguivalent

zu Preisen 2020, basierend auf den Daten der SAKE.



vermittelt. Diese fehlen Personen, die eine Vollzeitberufs-
schule oder eine Mittelschule (mit oder ohne Studium)
absolviert haben. Folglich kénnen die Berufsbildungsab-
solvierenden in ihrem erlernten Beruf ohne lange Einar-
beitungszeit produktiv eingesetzt werden. Dazu kommt,
dass die Schweiz einen sehr liberalen Arbeitsmarkt mit
vergleichsweise geringem Arbeitnehmer-innenschutz hat
(Storm und Naastepad 2009). Diese beiden Aspekte er-
leichtern es den ehemaligen Berufslernenden, rasch eine
ausbildungsadédquate Stelle zu finden, da Arbeitgeber-in-
nen unter diesen Umstdnden schneller bereit sind, junge
Erwerbstédtige einzustellen, die weniger Berufserfahrung
aufweisen als dltere (Barbieri et al. 2016).

Wichtige Indikatoren fiir die Arbeitsmarktchancen tber
das Erwerbsleben hinweg sind das Risiko von Erwerbs-
losigkeit und das durchschnittliche Erwerbseinkom-
men. Die Studie von Aepli et al. (2021) zeigt, dass sich
die Erwerbslosenquote von Personen mit einer berufli-
chen Grundbildung und von Personen, die nach einer
Allgemeinbildung eine Tertidrausbildung absolviert ha-
ben, in den letzten 20 Jahren kaum unterschieden hat.
Sie lag mehrheitlich zwischen 2 und 4 % und damit nur
geringfiigig hoher als jene der Gruppe mit der tiefsten
Erwerbslosigkeitsquote, wozu Personen mit einer hohe-
ren Berufsbildung gehéren. Im Vergleich dazu lag die Er-
werbslosenquote von Personen ohne Berufsausbildung,
die entweder gar keine Ausbildung auf Sekundarstufe II
oder «nur» einen Mittelschulabschluss haben, mit Werten
zwischen 6 und 10 % deutlich héher (siehe Abbildung 1).

Betrachten wir die Medianléhne nach Ausbildungsab-
schluss, sehen die Verhiltnisse zwischen den verschie-
denen Bildungstypen anders aus (siehe Abbildung 2).
Der durchschnittliche Medianlohn von Personen mit ei-
ner beruflichen Grundbildung lag in den letzten 20 Jah-
ren durchwegs etwas tiefer als jener von Personen mit
einem Mittelschulabschluss und deutlich tiefer als jener
von Erwerbstitigen mit einem Tertidrabschluss (Aepli
et al. 2021). In welchem Ausmass dafiir Ausbildungsin-
halte, soziales Prestige oder durchschnittliche kognitive
Fahigkeiten der Erwerbstédtigen mit den entsprechenden
Abschliissen verantwortlich sind, ist anhand der verfiig-
baren Studien nicht zu beantworten.

Bei diesen Ergebnissen darf nicht ausser Acht gelassen
werden, dass die Streuung innerhalb der Bildungsgrup-
pen gross ist (Aepli et al. 2021). So variieren beispiels-
weise die durchschnittlichen Léhne von Personen mit Be-
rufsbildung als auch jene von Hochschulabsolvent-innen
zwischen den Ausbildungsberufen bzw. Studienfichern
betrachtlich (Pfister et al. 2017; Sander und Kriesi 2019;
Gregnning et al. 2020).
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Fazit

Bildungssysteme sollen Jugendliche schnell und ausbil-
dungsaddquat in den Arbeitsmarkt integrieren. Zudem
miissen sie Wissensinhalte und Fertigkeiten vermitteln,
die die Beschiftigungschancen langfristig sicherstellen
und es den Erwerbstdtigen ermoglichen, lebenslang zu
lernen und sich an den technologischen und wirtschaftli-
chen Wandel anzupassen. In Bildungssystemen mit aus-
gepragter Trennung zwischen dem dual-berufsbildenden
Weg einerseits und dem allgemeinbildend-universitdaren
Pfad andererseits ist dies mit spezifischen Zielkonflikten
verbunden: Die duale berufliche Grundbildung hat sehr
viel Integrationspotenzial, indem sie der grossen Mehr-
heit der Jugendlichen einen anerkannten Abschluss der
Sekundarstufe II ermoglicht und gut auf den Berufsein-
stieg vorbereitet. Berufslehren mit geringen Anteilen an
Berufsschulunterricht und Allgemeinbildung bieten hin-
gegen nicht optimale Bedingungen fiir einen Ubertritt in
die Tertidrstufe (inklusive der hoheren Berufsbildung)
und fiir berufliche Aufwértsmobilitdt (Meyer und Sacchi
2020; Sander und Kriesi 2021; Grenning und Kriesi 2022).
Vor dem Hintergrund des technologischen und wirt-
schaftsstrukturellen Wandels und der steigenden Bedeu-
tung von Tertidrabschliissen und lebenslangem Lernen
birgt dies fiir Betroffene potenzielle Risiken. Beim Aus-
tarieren von Praxis- und Schulorientierung ist deshalb in
allen Ausbildungsberufen der beruflichen Grundbildung
darauf zu achten, dass der schulische Anteil — und insbe-
sondere die allgemeinbildenden Ausbildungsinhalte und
analytischen Kompetenzen — nicht vernachldssigt und
umfangmassig an die steigenden Qualifikationsanforde-
rungen angepasst wird. Zudem ist zu tiberlegen, wie sich
Erwachsene, deren Qualifikationen immer weniger nach-
gefragt werden, erleichtert umschulen lassen kénnen.

Der allgemeinbildend-universitdre Pfad vermittelt einer-
seits sehr viel Wissen sowie Fertigkeiten, welche die Ab-
solvierenden anpassungs- und lernfahig machen und sie
fiir kognitive Nicht-Routineaufgaben qualifizieren (Rohr-
bach-Schmidt 2019). Andererseits konnen sich die gerin-
ge berufliche Orientierung eines Teils der Studiengénge
und die fehlende Berufserfahrung der Absolvierenden
beim Arbeitsmarkteintritt als Hindernis erweisen und
das Risiko erhéhen, keine ausbildungsaddquate Beschéf-
tigung zu finden (Delaney et al. 2020). Entsprechend zei-
gen Studien, dass Arbeitsmarktchancen teilweise stirker
vom Berufsfeld als vom gewdhlten Ausbildungstyp ab-
héngen (Pfister et al. 2017). Die Kontroverse zwischen Be-
rufs- und Allgemeinbildung greift deshalb zu kurz. Die
verschiedenen Ausbildungstypen sind im Arbeitsmarkt
vielmehr komplementér (Bolli et al. 2017). Sowohl aus
wirtschaftlicher Perspektive als auch aus Sicht des Indi-
viduums sind nachobligatorische Bildungsabschliisse zu
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fordern, und das Bildungssystem ist so auszugestalten,
dass zusdtzliche Bildungsabschliisse und Kombinationen
von allgemein- und berufsbildenden Ausbildungsgidngen
problemlos realisierbar sind.

Résumé

Formation professionnelle ou générale ? Comparaison des
voies de formation

A partir du niveau secondaire I, le systéme éducatif suisse se
caractérise par une division en deux filiéres, I'une profession-
nelle et I'autre générale, les premiéres étant numériquement
dominantes. Depuis quelques années, le rapport entre la for-
mation professionnelle et la formation générale fait I'objet d'une
grande controverse dans le débat public. Dans ce contexte, le
présent article examine les potentiels et les risques des diffé-
rentes voies de formation et se penche sur la question de savoir
comment se distinguent en Suisse les diplémes obtenus et les
chances sur le marché du travail des personnes qui ont suivi la
voie de la formation professionnelle - ou la voie de la formation
générale.
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Regionale und soziale Chancenungleichheiten beim Zugang zum Gymnasium

Regula Julia Leemann, Andrea Pfeifer Bréindli, Christian Imdorf

Rund 20% aller Jugendlichen in der Schweiz besuchen
nach der obligatorischen Schulzeit ein Gymnasium. Es ist
der anspruchsvollste nachobligatorische Bildungsweg,
was die schulischen Leistungen betrifft. Obwohl in den
letzten Jahrzehnten mit der Berufs- und Fachmaturitit
neue Wege an die Hochschulen eingefiihrt wurden, bleibt
das Gymnasium der Konigsweg zur Hochschulbildung.
Rund 95 % der Gymnasiast-innen beginnen nach der Ma-
turitdt ein Hochschulstudium, grésstenteils an einer Uni-
versitdt. Berufs- und Fachmaturand-innen nehmen zu
kleineren Anteilen ein Hochschulstudium auf, meist an
einer Fachhochschule oder Pddagogischen Hochschule.
Diese Studiengédnge sind vorwiegend auf einen Bachelor-
abschluss ausgerichtet, und die entsprechenden Hoch-
schulen besitzen kein Promotionsrecht (Kriesi und Lee-
mann 2020).

In der Offentlichkeit wird immer wieder die Frage disku-
tiert, ob beim Zugang zum Gymnasium Chancengleich-
heit herrscht. Die wissenschaftlich mehrfach belegten
Ungleichheiten nach sozialer Herkunft fithren zur Kritik,
das Gymnasium sei nach wie vor der Eliteweg fiir die so-
ziale Reproduktion der Oberschicht (u. a. Buchmann et al.
2016; Goastellec et Vilimaa 2017; siehe auch Goastellec
in diesem Band). So zeigen Becker und Schoch (2018),
dass die Wahrscheinlichkeit eines gymnasialen Abschlus-
ses fiir Kinder, deren Eltern hochstens die obligatorische
Schule besucht haben, mit rund 13% viermal geringer
ist als fiir Kinder, deren Eltern einen Tertidrabschluss er-
reicht haben (52 %).

Ebenfalls in den Blick gekommen sind die substanziel-
len Differenzen zwischen den Kantonen beziiglich des
Anteils Jugendlicher, die nach der obligatorischen Schul-
zeit ins Gymnasium iibertreten. Dieser bewegt sich, wie
nachfolgend ausgefiihrt wird, zwischen 12 und 50 %. Der
Bildungsfoderalismus und regional variierende Wertig-
keiten von Allgemeinbildung und Berufsbildung haben
zur Folge, dass die Kantone unterschiedliche Regelungen
in Bezug auf das Bildungsangebot und die Zulassungs-
bestimmungen zum Gymnasium anwenden. Uberdies ha-
ben Eltern — je nach Region und sozialem Status — unter-
schiedliche Préferenzen fiir die Bildungslaufbahnen ihrer
Kinder.

Wir untersuchen in diesem Beitrag, inwiefern sich die
kantonalen Unterschiede in der Bereitstellung gymnasia-
ler Ausbildungsplétze auf die regionale und soziale Chan-
cengleichheit beim Zugang zum Gymnasium auswirken.
Dabei gehen wir von zwei Annahmen aus: Erstens héngt

die Wahrscheinlichkeit fiir Schiiler-innen, in ein Gymna-
sium einzutreten, vom Angebot an Ausbildungsplatzen
im Kanton und damit vom Wohnort ab; d. h., wir gehen
von regionalen Chancenungleichheiten aus. Zweitens
vermuten wir, dass die Ungleichheit beim Zugang zwi-
schen Schiiler-innen aus privilegierten und aus sozial be-
nachteiligten Familien bei steigendem Angebot an Aus-
bildungspldtzen abnimmt, da sich der Wettbewerb um die
begehrten Ausbildungsplétze verkleinert. Damit reduziert
sich auch die soziale Chancenungleichheit, und Schii-
ler-innen aus weniger privilegierten Familien haben trotz
geringeren kulturellen, 6konomischen und sozialen Res-
sourcen bessere Chancen, in ein Gymnasium einzutreten.

Regionale und soziale Chancenungleichheit beim
Zugang zum Gymnasium

Die Analysen zur Frage, inwiefern Chancengleichheit
beim Zugang zum Gymnasium vom Angebot an Aus-
bildungspldtzen in den Kantonen abhéngt, basieren auf
multivariaten Regressionsanalysen der Langsschnittdaten
zu den Bildungsverldufen (LABB) des Bundesamtes fiir
Statistik.! Untersucht wird zum einen, wie sich das gym-
nasiale Angebot im Wohnkanton auf die Wahrscheinlich-
keit auswirkt, innerhalb von fiinf Jahren nach Beendigung
der Schulpflicht ins Gymnasium einzutreten. Zum ande-
ren untersuchen wir, ob sich die Ungleichheit zwischen
Schiiler-innen aus privilegierten und nicht privilegierten
Familien kantonal unterscheidet. Ausschlaggebend fiir
das Angebot an Ausbildungsplitzen ist der mittlere An-
teil an Schiiler-innen unter 20 Jahren (in Prozent), der von
2009 bis 2013 in einem Kanton das Gymnasium besuch-
te. Die soziale Herkunft wird anhand des hochsten Bil-
dungsabschlusses der Eltern gemessen, wobei zwischen
drei Gruppen unterschieden wird: «akademische Bil-
dung» (Hochschulen), «mittlere Bildung» (Berufsbildung
auf Sekundarstufe II oder Tertidrstufe, allgemeinbilden-
der Abschluss auf Sekundarstufe II) und «obligatorische
Bildung» (Primar- oder Sekundarstufe I).

In den multivariaten Regressionsanalysen werden wei-
tere Einflussfaktoren wie das besuchte Leistungsniveau

1  Die Ergebnisse basieren auf einer Teilstudie, die im Rahmen des vom
Schweizerischen Nationalfonds geférderten Projekts «Governance von
Transitionen im Schweizer Bildungssystem. Studie zur Steuerung der
Ubergange Primarstufe-Sekundarstufe | und Sekundarstufe I-Sekundar-
stufe Iln (Nr. 188906) erfolgte. Die ausfuhrlichen Resultate sind in Leemann
et al. (2022) publiziert.
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Abbildung 1: Vorhergesagte Wahrscheinlichkeit fir den Eintritt ins Gymnasium in Abhangigkeit vom kantonalen Angebot an Ausbildungsplatzen im Gymnasium und von der sozialen Herkunft
(unter Kontrolle zuséatzlicher individueller und gemeindespezifischer Variablen, mit 95 % Konfidenzintervallen).

Datenquelle: BFS, Langsschnittanalysen in der Bildung LABB (eigene Berechnungen).
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Abbildung 2: Differenz der Wahrscheinlichkeit fir den Eintritt ins Gymnasium in Abhangigkeit vom kantonalen Angebot an Ausbildungsplatzen im Gymnasium fir Schulerinnen mit

Eltern mit obligatorischer Bildung und akademischer Bildung verglichen mit Schiler-innen mit Eltern mittlerer Bildung (unter Kontrolle zusatzlicher individueller und gemeindespezifischer Variablen,
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Datenquelle: BFS, Langsschnittanalysen in der Bildung LABB (eigene Berechnungen)
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auf Sekundarstufe I, das Geschlecht, der Migrationsstatus
und das Alter der Schiiler-innen kontrolliert. Ebenfalls
beriicksichtigt werden Merkmale der Wohngemeinde,
die sich auf die Zutrittschancen auswirken kénnen, wie
der Urbanisierungsgrad, der Anteil von Schiiler-innen in
den Leistungsniveaus auf Sekundarstufe I und die soziale
Zusammensetzung der Bevolkerung.

Die Ergebnisse belegen in einem ersten Schritt die be-
kannte Ungleichheit der Bildungschancen nach sozialer
Herkunft. Uber alle Kantone hinweg betrigt die Wahr-
scheinlichkeit, nach der obligatorischen Schulzeit ins
Gymnasium einzutreten, fiir Jugendliche aus Familien
mit akademischer Bildung 44 %, mit mittlerer Bildung
22 % und mit obligatorischer Bildung 15 % (siehe Tabelle
1 in Leemann et al. 2022). Diese Unterschiede sind sta-
tistisch signifikant und verweisen darauf, dass sich die
Wahrscheinlichkeit, das Gymnasium zu besuchen, bei
Schiiler-innen mit privilegierter sozialer Herkunft (Eltern
mit akademischer Bildung) stark unterscheidet von der
Wahrscheinlichkeit bei den beiden anderen Gruppen, de-
ren Chancen tiefer, aber ndher beieinander liegen.

Fiir die erste Frage nach der regionalen Chancenungleich-
heit zeigt Abbildung 1, dass die Wahrscheinlichkeit fiir
den Eintritt ins Gymnasium bei allen drei Herkunfts-
gruppen vom Wohnkanton abhéngt. Wenn das kantona-
le Angebot an Gymnasialpldtzen steigt, nimmt auch die
Wahrscheinlichkeit zu. Wir haben demnach substanziel-
le regionale Chancenungleichheiten in der Schweiz, was
den Zugang zum Gymnasium betrifft. Es wird jedoch auch
sichtbar, dass das Ausmass der regionalen Chancenun-
gleichheit gruppenspezifisch ausfillt.

Mit Blick auf die zweite Frage wird nun untersucht, ob
sich die Eintrittswahrscheinlichkeiten zwischen den drei
Gruppen wie angenommen mit der Ausweitung des Ange-
bots angleichen, ob also die soziale Chancenungleichheit
bei mehr Gymnasialplétzen kleiner wird.

Abbildung 2 zeigt die Differenz der Eintrittswahrschein-
lichkeiten zwischen den Gruppen, wobei die Gruppe
von Schiiler-innen mit Eltern mittlerer Bildung auf der
Null-Linie abgebildet ist. Betrachtet man zunéchst die
Schiiler-innen mit akademischem Familienhintergrund,
so gibt es einige Hinweise darauf, dass sie von einem
Ausbau der Ausbildungsplétze starker profitieren als die
Schiiler-innen aus Familien mit tieferem Bildungsstatus.
Die Unterschiede bei den Eintrittswahrscheinlichkei-
ten nehmen zwischen den Akademikerkindern und den
beiden anderen sozialen Gruppen leicht zu; d. h., dass
die soziale Ungleichheit beim Zugang wéchst, wenn die
Verfiigbarkeit von Pldtzen am Gymnasium zunimmt. Der
beobachtete Schereneffekt und damit auch die Ungleich-
heit beim Zugang nimmt jedoch wieder ab, wenn die

Verfiigbarkeit von Pldtzen bei 30 bis 40 % einer Kohorte
und dariiber liegt.

Wenn wir die Schiiler-innen mit dem mittleren und dem
niedrigsten familidren Bildungshintergrund vergleichen,
zeigt sich, dass sich die jeweiligen Wahrscheinlichkei-
ten zwar signifikant, aber nur geringfiigig unterscheiden,
wobei Schiiler-innen mit mittlerem familidrem Bildungs-
hintergrund bis zu einer Verfiigbarkeit von etwa 40 %
der Pldtze einer Kohorte eher ins Gymnasium eintreten.
Bei einem noch héheren Angebot gibt es keinen statis-
tisch signifikanten Unterschied mehr und damit keine
Ungleichheit in den Zugangschancen zwischen den bei-
den Gruppen. Daraus lédsst sich schliessen, dass sich die
Zugangswahrscheinlichkeiten zwischen diesen beiden
Gruppen in Abhdngigkeit von Ausbildungspldtzen wenig
bis gar nicht unterscheiden.

Es gibt interessanterweise keine statistischen Hinweise
darauf, dass die Ungleichheit zwischen den drei Gruppen
bei einem sehr grossen Angebot an gymnasialen Ausbil-
dungsplétzen signifikant geringer wére als bei einem sehr
kleinen Angebot. Zudem nimmt die Unsicherheit, wo der
wahre Wert genau liegt, mit zunehmender Zahl der Plédtze
zu, weil es weniger Kantone mit einem grossen Angebot
an Platzen gibt.

Fazit

Unsere Studie zeigt, dass in der Schweiz eine ausgeprégte
regionale Chancenungleichheit beim Zugang zum Gym-
nasium herrscht. Je grosser das Angebot an Ausbildungs-
pldatzen am Gymnasium in einem Kanton, desto grosser
sind — bei Kontrolle diverser Einflussfaktoren — die Chan-
cen der Schiiler-innen, nach der obligatorischen Schule
ins Gymnasium einzutreten.

Mit Blick auf die Frage nach der sozialen Chancenun-
gleichheit verweisen die Ergebnisse — entgegen unserer
Annahme — darauf, dass die Ungleichheit zwischen der
privilegiertesten Gruppe und den beiden anderen sozia-
len Gruppen zunédchst noch zunimmt, wenn das Angebot
an Pldtzen steigt. Ab einem Anteil von 30 bis 40 % an Plat-
zen im Gymnasium einer Kohorte wird die Ungleichheit
geringer, ohne jedoch kleiner zu werden als in Kantonen
mit wenig gymnasialen Ausbildungspldtzen. Im Weiteren
unterscheidet sich die Wahrscheinlichkeit des Gymnasi-
umbesuchs nicht wesentlich zwischen Schiiler-innen mit
Eltern, die maximal die obligatorische Schulzeit abge-
schlossen haben, und jenen mit Eltern mittlerer Bildung.

Wie ldsst sich dieses Ergebnis erkldren? Anhand von
drei verschiedenen Situationen konnen wir unsere



urspriingliche Annahme verfeinern, wonach sich die
Chancenungleichheit beim Zugang zum Gymnasium fiir
weniger privilegierte Schiiler-innen mit einem grésseren
Angebot an Ausbildungspldtzen verkleinert. In Kantonen
mit einer stark begrenzten Anzahl an gymnasialen Aus-
bildungsplédtzen (z. B. Glarus, Thurgau oder St. Gallen mit
14 bis 15 % einer Kohorte) ist der Wettbewerb um einen
der wenigen Gymnasialpldtze gross.? Als Folge davon ge-
lingt auch nur einem Teil der leistungsmaéssig stdrkeren
Schiiler-innen der privilegiertesten sozialen Gruppe der
Ubertritt. In Kantonen mit einem grésseren Angebot (z. B.
Zug mit 25 %, Neuenburg mit 29 %) treten leistungsmas-
sig vergleichbare Schiiler-innen aus akademisch gebilde-
ten Familien, die in Kantonen wie Glarus, Thurgau oder
St. Gallen keinen Zugang erhalten wiirden, ins Gymnasi-
um ein. Schiiler-innen aus niedrigeren sozialen Schichten
bleiben in diesem Wettbewerb nach wie vor benachtei-
ligt.?

InKantonen, in denen ein umfangreiches Angebot an Gym-
nasialpldtzen besteht (z.B. in den Kantonen Basel-Stadt
mit 36 % oder Genf mit 47 %), ist, so unsere Annahme,
die Nachfrage der privilegierten Familien gesittigt. In
dieser Situation ist der Wettbewerb nur noch moderat,
und Schiiler-innen aus weniger privilegierten Famili-
en haben bessere Chancen, ins Gymnasium einzutreten.
Die Ungleichheit nimmt entsprechend wieder ab. Dieses
Phénomen steht im Einklang mit der Theorie der «Maxi-
mally Maintained Inequality», die postuliert: «Wenn die
Nachfrage nach einem bestimmten Bildungsniveau fiir
die oberen Klassen gesdttigt ist, [...] dann sinken die Quo-
tenverhidltnisse (der Zusammenhang zwischen sozialer
Herkunft und Bildung wird abgeschwécht)» (Raftery und
Hout 1993: 56f., eigene Ubersetzung).

Die Tatsache, dass zwischen der Gruppe der Schiiler-in-
nen mit akademischem Familienhintergrund und der
Schiiler-innen aus Familien mit tiefen und mittleren Bil-
dungsabschliissen ausgeprédgte Unterschiede in den Zu-
gangschancen bestehen, wihrend die Unterschiede zwi-
schen letzteren beiden Gruppen nur gering sind, stiitzt
die These, dass das Gymnasium hauptséchlich als Ort fiir
die soziale Reproduktion von Akademiker-innenfamilien
dient.

2 Alternativ oder erganzend kann auch vermutet werden, dass sich
Schulerinnen niedrigerer sozialer Herkunft in diesen Kantonen aus
kulturellen Griinden stdrker an der Option Berufsbildung orientieren. Mit
der Kontrolle der sozialen Zusammensetzung der Bevélkerung in den
Analysemodellen haben wir versucht, dieses Moment zu berticksichtigen
(Combet 2019).

3 Kantone mit wenig gymnasialen Ausbildungsplatzen regulieren den Zutritt
vorwiegend Uber eine Aufnahmeprifung. Bei Kantonen mit mehr
Ausbildungsplatzen kommt oft ein Empfehlungsverfahren zum Zug.
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Diese Ergebnisse zur regionalen und sozialen Chancen-
ungleichheit und deren Verkniipfung beim Zugang zum
Gymnasium sind bildungspolitisch brisant und fiir die so-
ziale Kohésion der Schweizer Gesellschaft problematisch.

Résumé

Inégalités régionales et sociales des chances dans I'acces au
gymnase

En Suisse, le gymnase est considéré comme la voie royale vers
les hautes écoles et comme la voie de la reproduction sociale
de la classe privilégiée. En raison du fédéralisme, son accés est
réglementé de maniere tres différente selon les cantons. Nous
analysons comment les différences cantonales dans l'offre de
places de formation au gymnase se répercutent sur I'inégali-
té régionale et sociale des chances. Empiriquement, nous ana-
lysons des données longitudinales nationales a I'aide de mo-
deles de régression multivariés. Nos résultats montrent d'une
part que I'offre de formation cantonale influence fortement les
chances d'accés au gymnase, raison pour laquelle il existe une
grande inégalité des chances au niveau régional. lls mettent
d’autre part en évidence que I'ampleur de I'inégalité sociale des
chances varie d'un canton a l'autre. L'inégalité augmente dans
un premier temps avec le nombre de places et ne diminue que
lorsque la demande des familles privilégiées est saturée.
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Welche Rolle spielen Zulassungsbedingungen zur Berufsmaturitat fiir die
Durchlassigkeit zwischen Berufs- und Hochschulbildung?

Miriam Hénni, Irene Kriesi, Jorg Neumann

Das Schweizer Bildungssystem ist in Niveaustufen geglie-
dert. In vielen Kantonen werden die Weichen fiir die spé-
tere Bildungslaufbahn bereits mit 12 Jahren, spitestens je-
doch beim Ubertritt in die Sekundarstufe II mit 15 Jahren
gestellt. Gegliederte Bildungssysteme verstdrken soziale
Ungleichheiten beziiglich Schulleistungen und Bildungs-
abschliissen, da die Ubergénge in die Sekundarstufe I und
II durch die soziale Herkunft beeinflusst werden (Becker
2010; Kost 2018; van de Werthorst und Mijs 2010). Selbst
beim Hochschuleintritt spielt der soziale Hintergrund
noch eine Rolle (Kriesi und Leemann 2020; Oesch 2017;
Trede et al. 2020).

Der Ubertritt in die Sekundarstufe II ist besonders wich-
tig, da er sich stark auf die berufliche Laufbahn und die
soziale Position im spéteren Leben auswirkt (Oesch 2017).
In der Schweiz schlagen knapp zwei Drittel der Jugend-
lichen eines Jahrgangs nach der Sekundarstufe I den be-
rufsbildenden Weg ein (Babel et al. 2016). Ein Viertel der
Berufslernenden ergédnzt das Eidgendssische Fahigkeits-
zeugnis (EFZ) mit einer Berufsmaturitdt (BM), entweder
wéhrend der beruflichen Grundbildung (BM1) oder im
Anschluss daran (BM2) (Trede et al. 2020).

In Landern mit frither schulischer Selektion ist die Durch-
lassigkeit des Bildungssystems zentral, um Chancenge-
rechtigkeit zu gewihrleisten. Durchldssigkeit meint dabei
die Moglichkeit, Bildungsabschliisse sukzessive zu erwer-
ben (vertikale Durchléssigkeit) oder zwischen verschie-
denen Ausbildungspfaden und Schulformen der gleichen
Stufe zu wechseln (horizontale Durchléssigkeit) (Winkler
2020). Die horizontale Durchléssigkeit ist in der Schweiz
gering (Oesch 2017). Die vertikale Durchlédssigkeit von der
beruflichen Grundbildung in die Hochschulen wird mit
dem BM-Abschluss und der Passerelle gewihrleistet. Der
BM-Abschluss ermdglicht Jugendlichen mit einer beruf-
lichen Grundbildung den Zugang zu den Fachhochschu-
len, die Passerelle 6ffnet den Weg an die Universitdten
und die Pddagogischen Hochschulen.

Die Chancengerechtigkeit hdngt u.a. von den formalen
Wechsel- und Ubergangsméglichkeiten zwischen ver-
schiedenen Teilen des Bildungssystems ab (Banscherus
etal. 2016). Zudem ist bedeutend, wie die Durchlassigkeit
durch die Strukturen des Bildungssystems ausgestaltet ist.
Ein wichtiger Aspekt sind die Zugangsbedingungen zu ei-
nem Bildungsgang (Banscherus et al. 2016; Oesch 2017).
Bei der BM erfolgt der Zugang iiber Berechtigungen: Eine

Berufsmaturititsschule (BMS) kann besuchen, wer die
vorgdngig festgelegten Zulassungsbedingungen erfiillt.
Diese unterscheiden sich deutlich zwischen den Kanto-
nen. Fiir die Durchléssigkeit zwischen Berufs- und Hoch-
schulbildung und die Wahrung der Chancengerechtigkeit
ist daher entscheidend, wie die kantonal unterschiedli-
chen Zulassungsbedingungen die Wahrscheinlichkeit be-
einflussen, dass Jugendliche in einer beruflichen Grund-
bildung eine BM beginnen und abschliessen und ob
diesbeziiglich Unterschiede zwischen sozialen Gruppen
bestehen (Hédnni et al. 2022).

Die Zulassungsbedingungen fir die BM
unterscheiden sich zwischen den Kantonen

Die minimale formale Voraussetzung fiir den Eintritt in
eine Berufsmaturitdtsschule ist bei der BM1 ein unter-
schriebener Lehrvertrag und das Einverstdndnis des Lehr-
betriebs, bei der BM2 ein EFZ. Dariiber hinaus kénnen die
Kantone eigene Regeln fiir die Zulassung zur BMS festle-
gen (Hénni et al. 2022).

Fir die BM1 mussten die Lernenden, die in dieser Un-
tersuchung berticksichtigt wurden, zum Zeitpunkt der
Datenerhebung im Jahr 2015 in neun Kantonen eine ob-
ligatorische Aufnahmepriifung absolvieren.! In fiinfzehn
Kantonen entschied nur der Notendurchschnitt aus der
Sekundarstufe I iiber die Zulassung. Zwei Kantone ver-
langten schliesslich eine auf den Schulleistungen basie-
rende Empfehlung der abgebenden Schule als Voraus-
setzung fiir den BM1-Besuch. Bei der BM2 war im Jahr
2015 eine obligatorische Aufnahmepriifung die haufigste
Zulassungsvoraussetzung (zwo6lf Kantone). Lernende aus
acht Kantonen benétigten einen bestimmten Notendurch-
schnitt im EFZ (resp. in zwei Kantonen aus der Sek I). Ein
bestandener Vorbereitungskurs wurde in vier, ein Auf-
nahmegesprdach in zwei Kantonen verlangt. Werden die
Zulassungsbedingungen nicht erfiillt, kann in allen Kan-
tonen eine Aufnahmepriifung absolviert werden (Leu-
mann 2019).

1 Weitere Hinweise zu den Daten und Analysen sowie eine Ubersicht tiber die
Zugangsregelungen in den einzelnen Kantonen finden sich in Hanni et al.
(2022).
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Die kantonalen Zulassungsbedingungen unterscheiden
sich also beziiglich ihres Standardisierungsgrads und des
Spielraums fiir subjektive Urteile der Entscheidungsin-
stanzen. Der Standardisierungsgrad ist bei schriftlichen
Aufnahmepriifungen am grossten, da alle Priiflinge inner-
halb eines Kantons die gleichen minimalen Leistungen
erbringen miissen, um zur BM zugelassen zu werden.
Notendurchschnitte sind weniger standardisiert, da sich
beispielsweise die Notengebung fiir dieselbe Leistung
zwischen verschiedenen Schulen und Lehrpersonen un-
terscheiden kann. Empfehlungen der Lehrpersonen oder
Aufnahmegesprdche sind am wenigsten standardisiert
und am stédrksten von subjektiven Einschdtzungen abhén-
gig. Der Standardisierungsgrad und der damit einherge-
hende Spielraum fiir subjektive Urteile kann sich auch auf
die Chancengerechtigkeit auswirken (Hédnni et al. 2022).

Die Zulassungsbedingungen beeinflussen die
Zugangswahrscheinlichkeit ...

Im vorliegenden Beitrag untersuchen wir die Rolle der
Zulassungsbedingungen fiir den Beginn und den Ab-
schluss einer BM mit multivariaten Regressionsanalysen
auf Basis der LABB-Daten des Bundesamtes fiir Statistik.

Abbildung 1 zeigt den unterschiedlichen Einfluss der
kantonalen Zulassungsbedingungen auf den Eintritt in
eine BMS1 (dunkelblau) oder BMS2 (hellblau). Die ab-
gebildeten Differenzen beziehen sich immer auf den Ver-
gleich zu Kantonen mit einer obligatorischen Aufnahme-
prifung. Die hochste Wahrscheinlichkeit, eine BMS1
zu beginnen, haben Lernende aus Kantonen, die einen
bestimmten Notendurchschnitt aus der Sekundarstufe I
verlangen. Im Vergleich zu Lernenden aus Kantonen mit
einer obligatorischen Aufnahmepriifung erhoht sich die
Wahrscheinlichkeit um fiinf Prozentpunkte. Bei Lernen-
den aus Kantonen, in denen eine Empfehlung der abge-
benden Schule fiir den BMS1-Besuch vorausgesetzt wird,
unterscheidet sich die Wahrscheinlichkeit dagegen kaum
von jener fiir Lernende aus Kantonen mit einer obligatori-
schen Aufnahmepriifung (-1 Prozentpunkt).

Wird nur zwischen Zulassungsbedingungen mit und ohne
obligatorische Aufnahmepriifung unterschieden, zeigt
sich, dass obligatorische Aufnahmepriifungen auch die
soziale Durchlédssigkeit beeinflussen (nicht abgebildet).
Die Wahrscheinlichkeit, in eine BMS1 einzutreten, sinkt
fiir Jugendliche mit Eltern ohne Tertidrbildung? im Ver-
gleich zu solchen mit tertidr gebildeten Eltern nochmals

2 Tertiarbildung umfasst Abschliisse der Hochschulen (Tertiar A) und der
héheren Berufsbildung (Tertiar B).

um drei Prozentpunkte, wenn ihr Wohnkanton eine obli-
gatorische Aufnahmepriifung verlangt.

Bei der BM2 besteht fiir Lernende aus Kantonen mit ei-
ner obligatorischen Aufnahmepriifung die geringste
Wahrscheinlichkeit, in eine BMS2 einzutreten. Die Wahr-
scheinlichkeit ist hoher fiir Lernende aus Kantonen, in
denen ein bestimmter Notendurchschnitt (+2 Prozent-
punkte), ein obligatorisches Aufnahmegespréch (+10 Pro-
zentpunkte) oder ein Vorbereitungskurs (+5 Prozentpunk-
te) tiber die Zulassung entscheiden.

Diese Ergebnisse legen nahe, dass obligatorische Auf-
nahmeprifungen und Empfehlungen die h6chsten Hiir-
den darstellen. Obligatorische Aufnahmepriifungen sind
in der Regel anspruchsvoll. Sie setzen einen hohen Vor-
bereitungsaufwand und oft den Besuch teurer Vorberei-
tungskurse voraus. Zusitzlich stellen sie hohe subjektive
Hiirden dar, durch die sich manche Jugendliche mogli-
cherweise abschrecken lassen und eine BM gar nicht in
Betracht ziehen (Héinni et al. 2022). Ahnliches gilt fiir
Empfehlungen: Lernende, die keine Empfehlung erhal-
ten, scheitern an einer objektiven Barriere, sie erfiillen
die formalen Zulassungsvoraussetzungen nicht. Zudem
bedeutet eine ausbleibende Empfehlung, dass sie sich aus
Sicht der Lehrpersonen nicht fiir eine BM eignen. Dies
diirfte sich demotivierend auswirken.

Auch der verlangte Notendurchschnitt der abgebenden
Schule wird, wenn er nicht erreicht wird, zur objektiven
Barriere. Jugendliche, die den nétigen Notendurchschnitt
erreichen, interpretieren dies hingegen vermutlich als Si-
gnal, dass sie sich fiir die BM eignen. Dass Aufnahme-
gesprdche und Vorbereitungskurse als Zulassungsbedin-
gungen mit einer deutlich héheren Wahrscheinlichkeit
einhergehen, eine BMS zu beginnen, kénnte damit zu-
sammenhéngen, dass diese beiden Hiirden als einfacher
zu bewiltigen wahrgenommen werden als Aufnahme-
priifungen. Dariiber hinaus erhélt die individuelle Moti-
vation im Selektionsprozess der Berufsmaturititsschulen
mehr Gewicht.

.. und die Abschlusswahrscheinlichkeit

Wie Abbildung 2 zeigt, spielen die Zulassungsbedingun-
gen auch fiir den erfolgreichen BM-Abschluss der Ler-
nenden eine Rolle. Im Vergleich zu Kantonen mit einer
obligatorischen Aufnahmepriifung haben Lernende aus
Kantonen, in denen ein Notendurchschnitt oder eine
Empfehlung der abgebenden Schule die Zulassung zur
BMS1 regelt, eine hohere Wahrscheinlichkeit, die BMS1
erfolgreich abzuschliessen (+5 resp. +4 Prozentpunkte im
Vergleich zur obligatorischen Aufnahmepriifung).
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Abbildung 1: Differenz in der Wahrscheinlichkeit, in eine BMS einzutreten, im Vergleich zu Kantonen mit obligatorischer Aufnahmeprifung in Prozentpunkten.

Anmerkung: Die Zahlen stellen durchschnittliche marginale Effekte im Vergleich zu obligatorischen Aufnahmeprifungen dar, unter Kontrolle des Geschlechts, der Nationalitat, des Alters,

des Schulniveaus auf Stufe Sek | sowie des Anforderungsprofils des EFZ-Berufs.
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Abbildung 2: Differenz in der Wahrscheinlichkeit, eine BMS abzuschliessen, im Vergleich zu Kantonen mit obligatorischer Aufnahmeprifung in Prozentpunkten.

Anmerkung: Die Zahlen stellen durchschnittliche marginale Effekte im Vergleich zu obligatorischen Aufnahmepriifungen dar, unter Kontrolle des Geschlechts, der Nationalitat, des Alters,

des Schulniveaus auf Stufe Sek | sowie des Anforderungsprofils des EFZ-Berufs.

Auch bei der BM2 haben Lernende aus Kantonen mit ei-
ner obligatorischen Aufnahmepriifung die geringsten Er-
folgsaussichten. Im Vergleich zu diesen weisen Lernende
aus Kantonen mit einem obligatorischen Aufnahmege-
sprich eine um elf Prozentpunkte hthere Wahrschein-
lichkeit auf, die BMS2 erfolgreich abzuschliessen. Der
Unterschied zwischen Lernenden aus Kantonen mit einer
obligatorischen Aufnahmepriifung als Zulassungsbedin-
gung und solchen, die einen Vorbereitungskurs (+7 Pro-
zentpunkte) oder einen bestimmten Notendurchschnitt
verlangen (+4 Prozentpunkte), ist geringer.®

3 0b die soziale Herkunft eine Rolle spielt fir den Zusammenhang zwischen
kantonalen Zugangsregeln und Erfolgsaussichten, kann aufgrund der
geringen Fallzahlen nicht untersucht werden.

Es kommen mehrere Ursachen infrage, um den Zusam-
menhang zwischen den Zulassungsbedingungen und den
BM-Abschliissen zu erkldren. Erstens bereiten sich Ler-
nende héufig mit privaten Vorbereitungskursen auf ob-
ligatorische Aufnahmepriifungen vor. Diese Kurse erho-
hen die Chance, die Priifung zu bestehen. Sie stellen aber
nicht sicher, dass Lernende mit dem Lerntempo und dem
Anforderungsniveau der Berufsmaturitdtsschule mithal-
ten konnen. Zweitens konnen bildungskulturelle Unter-
schiede eine Rolle spielen: Bei Kantonen mit weniger
standardisierten Zulassungshiirden zur BMS dominiert
in den Berufsmaturitdtsschulen méglicherweise eine an-
dere Lernkultur, in deren Rahmen Lernende wéhrend der
Ausbildung besser unterstiitzt werden.
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Fazit

Durchléssigkeit ist in stratifizierten Bildungssystemen
wie der Schweiz zentral, damit frithe Bildungsentschei-
dungen nicht in Sackgassen fiihren, sondern verdndert
werden kénnen (Oesch 2017). Durch die Schaffung der
BM ist das Bildungssystem zwischen der beruflichen
Grundbildung und den Hochschulen formal durchléssig
geworden. Die reale Durchlédssigkeit — und damit auch
die Chancengerechtigkeit — héngt aber davon ab, mit wel-
chen Hiirden dieser Bildungsweg verkniipft ist und wie
héufig er folglich genutzt wird. Die Ergebnisse zeigen
erstens, dass ein BM-Abschluss knapp einem Viertel der
Berufslernenden den Ubergang an eine Fachhochschule
ermoglicht. Zweitens machen sie deutlich, dass sich die
Zugangs- und die Abschlusswahrscheinlichkeit je nach
kantonalen Zulassungsbedingungen unterscheiden. Geht
man davon aus, dass die Leistungsstirke der Jugendlichen
zwischen den Kantonen vergleichbar ist, kann dies mit
Blick auf die Chancengerechtigkeit kritisch beurteilt wer-
den.

Zulassungsbedingungen haben zum Ziel, Lernende zu
selektionieren, die die geforderten schulischen Leistun-
gen in der BMS erbringen kénnen und motiviert sind, die
BMS abzuschliessen. Dariiber hinaus sollten idealerweise
weder der Wohnkanton noch die soziale Herkunft eine
Rolle spielen. Unsere Analysen zeigen jedoch, dass so-
wohl die Zugangs- als auch die Erfolgswahrscheinlichkeit
von den kantonalen Zulassungsbedingungen abhéngen.
Dies ist ein deutliches Indiz dafiir, dass diese Ziele nicht
vollstdndig erreicht werden. Insbesondere das Resultat,
wonach obligatorische Aufnahmepriifungen mit signifi-
kant geringeren Zugangs- und Abschlusschancen einher-
gehen und fiir Jugendliche mit tieferem sozialem Status
besonders schwierig zu bewiltigen sind, stellt die Effek-
tivitdt dieser Zulassungsbedingungen infrage. Die soziale
Selektivitdt obligatorischer Aufnahmepriifungen kénnte
damit zusammenhéngen, dass sie einen hohen Vorberei-
tungsaufwand — und oft den Besuch teurer Vorbereitungs-
kurse — voraussetzen. Dies kann Jugendliche mit wenig
sozialer und/oder finanzieller Unterstiitzung durch die
Eltern und nahe Bezugspersonen benachteiligen (Hanni
et al. 2022).

Nebst den Zulassungsbedingungen wird die Durchléssig-
keit dadurch beeinflusst, dass Ausbildungsbetriebe beim
Zugang zur BMS1 als Gatekeeper agieren. Dies fiihrt dazu,
dass betriebliche Ziele — wie der produktive Einsatz von
Lernenden — dem Bildungsziel der verstdrkten Durchlés-
sigkeit entgegenlaufen konnen. Zur Wahrung der Chan-
cengerechtigkeit ist es daher wiinschenswert, dass allen
Lernenden mit den notwendigen schulischen Vorausset-
zungen der Besuch einer BMS ermdglicht wird.

Die BM ist zentral fiir die Durchléssigkeit zwischen Be-
rufs- und Hochschulbildung. Ein BM-Abschluss ermog-
licht EFZ-Absolvierenden den Anschluss an die Fach-
hochschulen und via Passerelle an die Hochschulen. Da
dabei auch strukturelle Merkmale wie die Zulassungs-
bedingungen sowie individuelle Herkunftsbedingungen
eine Rolle spielen, ist dies jedoch nicht fiir alle Lernenden
gleichermassen realisierbar. Alternative und allenfalls
einheitliche Zugangsmechanismen kénnten einen ersten
Schritt darstellen, um die realisierte Durchldssigkeit und
die Chancengerechtigkeit zu starken.

Résumé

Quel rdle jouent les conditions d’admission a la maturité
professionnelle dans la perméabilité entre la formation
professionnelle et la formation supérieure?

Dans cet article, nous analysons comment les différences can-
tonales des conditions d'admission a la maturité profession-
nelle (MP) influencent la probabilité que les jeunes en formation
professionnelle initiale commencent et terminent une MP et s'il
existe des différences entre les groupes sociaux a cet égard.
Les résultats montrent que les examens d'admission obliga-
toires, notamment, sont associés a une probabilité d'acces et
d’achévement plus faible et qu'ils sont particuliérement diffi-
ciles a surmonter pour les jeunes de statut social inférieur. Les
réglementations cantonales d'accés a la MP influent donc sur
la perméabilité entre la formation professionnelle initiale et le
degré tertiaire. Elles jouent par conséquent également un rdle
dans I'égalité des chances.
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Berufsbildung gegen Bezahlung

Luca Preite

Das arbeitsmarktorientierte Schweizer Berufsbildungs-
system gilt in politischer Hinsicht beziiglich der erwerb-
szentrierten gesellschaftlichen Integration von nachri-
ckenden Generationen als Erfolgsmodell. Studien zeigen
jedoch, dass dieses Berufsbildungsversprechen nur be-
dingt alle Jugendlichen mitberiicksichtigt (Meyer und
Sacchi 2020; Preite 2022). So scheint zum Beispiel die
Arbeitsmarktorientierung des Berufsbildungssystems
Personen mit Migrationshintergrund sowie auch son-
derpddagogisch beschulte Jugendliche immer noch zu
benachteiligen (Imdorf 2017; Scharnhorst und Kammer-
mann 2020). Ebenso hartnédckig reproduzieren sich Ge-
schlechterungleichheiten — trotz diverser bildungspoliti-
scher Initiativen (Schwiter et al. 2014). Zweifel bestehen
auch an der gepriesenen Durchléssigkeit ins Hochschul-
system, die primér fiir Schweizer Médnner zu funktionie-
ren scheint (Murdoch et al. 2017). Nicht zuletzt finden
seit Mitte der 1990er-Jahre immer weniger Jugendliche
direkt eine Lehrstelle; ihr Weg fiihrt stattdessen in Uber-
gangsausbildungen und ZwischenlGsungen (Sacchi und
Meyer 2016).

Entgegen seiner Darstellung als Erfolgsmodell weist das
Schweizer Berufsbildungssystem zwei Schwachstellen
auf: erstens in Bezug auf den Zugang zur beruflichen
Grundbildung und zweitens hinsichtlich der Durchlés-
sigkeit zur Berufsmaturitdt (BM) und zum Hochschulstu-
dium. Zugleich ist mit Interesse zu beobachten, wie sich
— von Politik und Wissenschaft kaum wahrgenommen —
vermehrt Privatschulen an den beiden «Liicken» des Be-
rufsbildungssystems zu positionieren versuchen, indem
sie Lehrgidnge der beruflichen Grundbildung wie auch
der Berufsmaturitdtsschulen (BMS) gegen Bezahlung an-
bieten.! Mit Slogans wie «Noch keine Lehrstelle? Wir
haben freie Ausbildungsplédtze» oder «Bei uns kannst du
die Ausbildung auf schulischem Weg absolvieren — eine
interessante Alternative zum immer kleiner werdenden
Lehrstellenangebot» sowie «Keine Aufnahmepriifung
und kein Mindestnotendurchschnitt des EFZ verlangt»
werben diese Privatschulen um potenzielle Bildungs-
klient-innen.

Vor diesem Hintergrund fragt der Beitrag erstens danach,
wie viele Lernende eine berufliche Grundbildung oder
die Berufsmaturitdt an einer Privatschule absolvieren,

1 Zur Prazisierung sei angemerkt, dass diese Privatschulen keinesfalls
Diplome gegen Bezahlung ausstellen. Wohl aber bereiten sie gegen
Bezahlung eines Schulgelds auf das berufliche Qualifikationsverfahren
sowie die Berufsmaturitdtsprifung vor.

zweitens, welche Berufe sie dabei erlernen, und drittens,
aus welchen Wohnkantonen sie stammen. Diese ersten
deskriptiven Analysen einer Berufsbildung gegen Bezah-
lung werden auf der empirischen Grundlage des Datensat-
zes der Langsschnittanalysen im Bildungsbereich (LABB)
des Bundesamtes fiir Statistik (BFS 2022) durchgefiihrt.
Der Analyse vorgelagert wird kurz dargelegt, weshalb es
aus einer bildungssoziologischen Perspektive mit Blick
auf Bildungsungleichheiten relevant ist, diese berufsbil-
denden Privatschulen zu erforschen.

Kostenpflichtige berufsbildende Privatschulen:
Eine ungleichheitssoziologische Einordnung

Die kostenpflichtigen berufsbildenden Privatschulen
wurden bisher weder in der Berufsbildungs- noch in
der Privatschulforschung beriicksichtigt. Zwar wird bei
Ersterer die Bedeutung privater Akteur-innen betont, je-
doch bezieht sich dies ausschliesslich auf die ausbil-
denden Betriebe. Letztere wiederum fokussiert auf ex-
klusive Bildungseinrichtungen wie Elitegymnasien und
International Schools. Nur eine Auftragsstudie zur schu-
lisch organisierten Berufsbildung erwédhnt am Rande pri-
vate Handels- und Informatikmittelschulen (Wettstein
und Amos 2010) und stellt fest, dass sich diese in einer
«Marktliicke» des Berufsbildungssystems positionie-
ren.” Es wird also davon ausgegangen, dass der Lehrstel-
lenmarkt Liicken aufweist, die entweder von Anbietern
geschlossen werden, die «in anderen Mirkten arbeiten
(Privatschulen!), oder bei denen die 6ffentliche Hand das
Angebot bereitstellt» (ebd.: 26).

Zurzeit bieten rund 50 Privatschulen in knapp 20 Stadten
berufsbildende Lehrgidnge gegen Bezahlung an; z. B. die
Minerva Schulen, das Feusi Bildungszentrum, die FREI'S
Schulen und neu auch die Klubschule Migros. Diese
Schulen sind hauptsdchlich in Zentren wie Ziirich, Bern
oder Genf, aber auch in kleineren Stiddten wie St. Gallen
angesiedelt.

2 Weiter findet sich auch eine Auftragsstudie, die von der Eidgendssischen
Technischen Hochschule (ETH; Professur fur Bildungssysteme) im Auftrag
der AKAD, d. h. im Auftrag einer berufshildenden Privatschule, durchgeftihrt
wurde (Au Yong Lyn et al. 2022). Da es in dieser Studie primar darum ging,
unterschiedliche Varianten des schulinternen Berufsmaturitdtslehrgangs
bezogen auf die Abschlussquote zu evaluieren, lassen sich daraus keine
Gbergeordneten Erkenntnisse ableiten.



Im Unterschied zu den offentlichen Mittelschulen
wie auch zu den dualen Berufslehren scheinen die
Privatschulen keine Aufnahmebedingungen und Zu-
gangsbeschrankungen zu kennen.® Deshalb ist es mog-
lich, dass Jugendliche, die auf dem Lehrstellenmarkt von-
seiten der Betriebe nicht beriicksichtigt werden oder die
die kantonalen Zugangsbedingungen fiir die BMS nicht
erfilllen, Zugang zur beruflichen Grundbildung oder der
BMS finden, sofern sie bzw. ihre Eltern willens und fahig
sind, das hierfiir n6tige Schulgeld aufzubringen. In einer
Ungleichheitsperspektive kann dies problematisiert wer-
den, da sich die eingangs skizzierten Ungleichheitsdyna-
miken beim Zugang zur Berufsbildung um die Dimensi-
on der Bezahlung, d. h. des finanziellen Kapitaleinsatzes,
verscharfen konnten (Preite 2021).

Zur Einordnung sei angemerkt, dass Privatschulen im
Bereich der beruflichen Grundbildung Schulgeld von
insgesamt 35000 bis 50000 Franken, im Bereich der BM
insgesamt etwa 15000 Franken verlangen. Verglichen mit
Privatschulen
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im allgemeinbildenden Bereich der Sekundarstufe II, die
je nach Exklusivitdt der Bildungseinrichtung fiir vier Jahre
Schulzeit und Maturitédt (Fachmittelschule, Gymnasium)
insgesamt zwischen 150000 und 200000 Franken Schul-
geld verlangen, kostet eine berufliche Grundbildung mit
Fachhochschulreife rund drei- bis viermal weniger. Ge-
messen am Schulgeld stuft der Markt der Privatschulen
die allgemeinbildenden Ausbildungswege auf der Sekun-
darstufe II somit als wertvoller ein als die berufsbilden-
den Wege.

Ausmass und Entwicklung: Eine quantitative
Anndherung

Aus deskriptiven Analysen der LABB-Daten wird sicht-
bar, dass das Phdanomen der Berufsbildung gegen Bezah-
lung schweizweit marginal ausgeprégt ist.* Fiir das Jahr
2018 betrifft es 1 % aller beruflichen Grundbildungen; das
sind in absoluten Zahlen rund 2400 Lernende. Im Bereich

0% = T
2012 2013 014

® Berufsmaturitdt

berufliche Grundbildung

2015 2016 2017 2018

Abbildung 1: Anteil Lernender in kostenpflichtigen Berufsausbildungen der Sekundarstufe Il zwischen 2012 und 2018 (Quelle: LABB (BFS); eigene Berechnungen).

3 Aufder Basis einer qualitativen Inhaltsanalyse der Websites aller
kostenpflichtigen berufsbildenden Privatschulen ldsst sich zum Zeitpunkt
der Publikation dieses Beitrags festhalten, dass nur eine Schule kantonal
geregelte Zulassungsbedingungen in Form eines spezifischen Noten-
schnitts des Abschlusses auf Sekundarstufe | kennt. Diese kantonale
Regelung scheint insofern eine Anderung, als dass diese Schule bis vor
einem Jahr (Stand November 2021) keine Zulassungsbedingung auffihrte.
Fur alle anderen Schulen genlgt der Abschluss der Sekundarstufe | und im
Falle der BMS das Eidgendssische Fahigkeitszeugnis (EFZ) als formale
Zulassungsbedingung.

4 Im LABB-Datensatz wird basierend auf der Statistik der Lernenden (SDL)
nur der Charakter der Schulen (Tragerschaft, Subventionierungsgrad)
erfasst. Es wird jedoch nicht erhoben, ob Lernende Schulgeld bezahlen. Auf
der Basis einer qualitativen Inhaltsanalyse der Websites der Privatschulen
fuhrt der Autor seit 2018 eine alljahrlich aktualisierte Liste aller kosten-
pflichtigen berufsbildenden Privatschulen mitsamt ihren Bildungsangebo-
ten und Zulassungsbedingungen sowie der Zusammensetzung der
Schulkosten. Diese Liste wurde in Absprache mit dem BFS als Grundlage fur
die Filterung der Privatschulen verwendet. Angemerkt sei des Weiteren,
dass die hier dargestellten quantitativen Angaben eher als konservative
Annaherung zu lesen sind, zumal es fir einzelne Kantone in der SDL bei
privaten Handelsschulen z. T. tblich scheint, die ersten zwei Ausbildungs-
jahre mit dem verbandsinternen Diplom privater Handelsmittelschulen, dem
«Handelsdiplom VHS», zu zertifizieren, und erst mit Abschluss der
Berufsausbildung auch die Bezeichnung «Kaufmann/-frau EFZ» aufzufih-
ren. Diese Lernenden sind in den nachfolgenden Angaben nicht enthalten,
zumal sich bis anhin noch keine valide Form finden liess, wie diese Fdlle
gesichert herausgefiltert werden kénnen.
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der BM ist der Anteil mit 10 % grosser (in absoluten Zah-
len rund 1000 Personen). Seit Beginn des Erhebungszeit-
raums der LABB-Daten im Jahr 2012 zeigt sich in beiden
Bereichen eine anteilméssige Zunahme.

Eine Differenzierung hinsichtlich des Wohnkantons der
Lernenden fiir das Jahr 2018 zeigt, dass diese primér aus
Nordostschweizer Kantonen wie Ziirich (2,4 %), St. Gallen
(2 %) Thurgau (1,8 %), Appenzell Ausserrhoden (1,5 %),
Appenzell Innerrhoden (1,2%) sowie Schwyz (1,1%)
stammen. Beziiglich der BM stechen als Wohnkanto-
ne erneut Zirich (21,6 %) sowie der Aargau (19,5 %)
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hervor, gefolgt von Basel-Stadt (17,3 %), Basel-Landschaft
(16,4 %), Schwyz (15 %), Solothurn (14,2 %) und Bern
(11,1 %). Bei der Berufsbildung gegen Bezahlung handelt
es sich somit primdr um ein Deutschschweizer Phéno-
men, das im Tessin sowie in der Romandie — mit Ausnah-
me der Kantone Waadt und Genf im Bereich der berufli-
chen Grundbildung — kaum bis gar nicht vorhanden ist.

Mit Blick auf das Durchschnittsalter im ersten Ausbil-
dungsjahr zeigt sich, dass die Lernenden in den kosten-
pflichtigen Berufsausbildungen im Vergleich zu den nicht
kostenpflichtigen Berufsausbildungen ein bis zwei Jahre

0% 5%
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M berufliche Grundbildung

[ Berufsmaturitat

15% 20%

Abbildung 2: Anteil Lernender in kostenpflichtigen Berufsausbildungen der Sekundarstufe Il im Jahr 2018 nach Wohnkanton (Quelle: LABB (BFS); eigene Berechnungen).



dlter sind. Differenziertere Bildungsverlaufsanalysen
konnten genauere Erkenntnisse liefern, welche Vorge-
schichten diesen kostenpflichtigen Berufsausbildungen
im Einzelnen vorausgegangen sind.

Hinsichtlich der Ausbildungsberufe dominieren Han-
dels- und Informatiklehren. Diese machen zusammen
drei Viertel aller kostenpflichtigen beruflichen Grund-
bildungen zwischen 2012 und 2018 aus (Kauffrau/-mann
EFZ 40 %; Informatiker-in EFZ 36 %). Das restliche Viertel
verteilt sich auf Berufe der medizinischen Praxisassistenz
(11 %), gestalterische Berufe (6 %) sowie Kosmetiker-in,
Coiffeur-in (6 %) und Detailhandel (1 %).

Fazit

Kostenpflichtige berufsbildende Privatschulen wurden
bis anhin weder in der Berufsbildungs- noch in der Pri-
vatschulforschung untersucht. Entsprechend finden sich
diesbeziiglich kaum gesicherte Erkenntnisse. Dieser Bei-
trag bietet erstmals eine quantitative Anndherung an be-
rufsbildende Privatschulen in der Schweiz. In bildungs-
wissenschaftlicher und bildungspolitischer Hinsicht sind
diese Schulen bedeutsam, weil sie gegen Bezahlung einen
Zugang zum Berufsbildungssystem er6ffnen. Im Gegen-
satz zu den oOffentlichen Mittelschulen und dem Lehr-
stellenmarkt kennen sie weder beziiglich der beruflichen
Grundbildung noch der Berufsmaturitdt formale Zugangs-
beschrankungen (vgl. Fussnote 3).

Erste deskriptive Analysen zeigen, dass es sich bei der Be-
rufsbildung gegen Bezahlung um ein Deutschschweizer
Phidnomen handelt, mit Fokus Nordostschweiz fiir die be-
rufliche Grundbildung. Bezogen auf die Berufe sticht da-
bei die KV- und Informatikausbildung hervor; ferner auch
die Ausbildung zur medizinischen Praxisassistenz sowie
einzelne gestalterische Berufe. Nicht zuletzt sei ange-
merkt, dass die kostenpflichtigen Lehrgdnge haufiger fiir
die Vorbereitung auf die Berufsmaturitdt besucht werden
als fiir die Absolvierung einer beruflichen Grundbildung.
Auf der Basis empirischer Studien ist erst noch in Erfah-
rung zu bringen, welche Lernenden aufgrund welcher
Umstédnde fiir ihre Berufsbildung bezahlen. Nur so lassen
sich — in einem zweiten Schritt — weiterfiihrende empi-
rische Erkenntnisse dazu ableiten, wie dieses Phdnomen
der Berufsbildung gegen Bezahlung in einer Ungleich-
heitsperspektive zu deuten ist.
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Résumé

Formation professionnelle contre paiement

Largement ignorées par les sciences et la politique, des écoles
privées proposent des formations professionnelles dans le
cadre de la formation initiale et de la maturité professionnelle
contre le paiement de frais de scolarité. Contrairement aux gym-
nases, aux écoles de culture générale et au marché des places
d’apprentissage, ces écoles privées ne connaissent pas de pro-
cédures de sélection ni de restrictions d'accés pour les éléves.
L'article tente, sur la base des données LABB (analyses longitu-
dinales dans le domaine de la formation) de I'Office fédéral de
la statistique, de donner un apercu de I'ampleur et du dévelop-
pement de cette formation professionnelle contre paiement. Il
en ressort qu'il s'agit en premier lieu d’'un phénomene suisse
alémanique, qui est particulierement marqué dans le domaine
de la maturité professionnelle.
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La cohésion sociale dans les discours politiques et professionnels. Etudes de cas de
deux réformes de I'enseignement secondaire dans deux cantons romands

Sonia Revaz et Kilian Winz

En Suisse, les inégalités de formation varient considéra-
blement d’un canton a I’autre. Néanmoins, les recherches
montrent que, dans la plupart des cantons, les inégalités
touchent plus fortement les enfants issus de milieux dé-
favorisés (Becker 2013). Ces inégalités scolaires peuvent
étre liées a différents processus: un traitement différencié
des éleves par les enseignant-e-s ou une affectation diffé-
renciée dans des classes, filieres ou établissements aux
exigences variables (Felouzis et Goastellec 2015). Or, les
travaux de sociologie de I’éducation mettent en évidence
une présence plus importante des éléves de milieux so-
cialement défavorisés dans les filieres et établissements
aux exigences les plus faibles. Cette inégale répartition
produit non seulement de la ségrégation scolaire, mais
renforce aussi la ségrégation sociale (Coleman et al. 1966 ;
Monseur et Crahay 2008). En contribuant a I’exclusion et
a la stigmatisation de certain-e-s éleves, les systemes édu-
catifs peuvent, ainsi, constituer une menace a la cohésion
sociale. Cette contribution questionne la place de l’argu-
ment de cohésion sociale dans les discours des actrices
et acteurs politiques et professionnels impliqués dans les
décisions portant sur la structure scolaire.

Entendue ici au sens de Durkheim (1893), la cohésion so-
ciale constitue un processus qui cherche a renforcer les
liens entre les individus d’une société. Elle repose sur
une conscience collective d’appartenance a un groupe.
Le concept peut étre mis en relation avec un autre, plus
récent: celui de justice sociale, qui renvoie a une partici-
pation de tous les individus a la vie sociale (Fraser 2004).
Plus précisément, la justice sociale est constituée de deux
dimensions: la redistribution économique et la recon-
naissance culturelle (Dubet 2014; Lynch et Payet 2011).
La premiére met I’accent sur la lutte contre les inégalités
socioéconomiques et la seconde revendique la reconnais-
sance sociale de toutes les identités.

Deux études de cas

En analysant la place de ces deux concepts dans les dis-
cours des actrices et acteurs politiques et professionnels,
nous cherchons a rendre compte de leurs représentations
des inégalités scolaires et sociales ainsi que des pratiques
rapportées des professionnel-le-s quant a la réduction des
inégalités a 1’école. Pour ce faire, nous nous appuyons sur
deux enquétes empiriques qui portent sur les réformes

du mode de répartition des éléves dans deux cantons ro-
mands: Neuchétel et Vaud. Il s’agit d’observer les proces-
sus qui influencent les décisions concernant les modeles
de répartition des éléves et d’analyser les arguments mo-
bilisés pour les justifier. Notre propos s’inscrit dans le
cadre d’une sociologie de I’action publique (Lascoumes
2007), puisque ce sont les lois qui déterminent la struc-
ture des systémes éducatifs. Plus précisément, nous adop-
tons une approche cognitive des politiques publiques
(Muller 2000) et analysons, pour le canton de Vaud, des
transcriptions de débats parlementaires et, pour le canton
de Neuchatel, des transcriptions d’entretiens semi-direc-
tifs réalisés aupres de professionnel-le-s de ’école.

Vaud

Dans le canton de Vaud, le processus de réforme est ini-
tié par des actrices et acteurs politiques: des élu-e-s de
différents partis sollicitent le Parlement pour réfléchir a
une meilleure structure de ’enseignement secondaire I.
La volonté exprimée est d’améliorer l'efficacité de cette
partie de la scolarité en tenant compte des inégalités de
départ. Rapidement, la solution envisagée est de modi-
fier le systéme de répartition des éleéves dans les filieres.
Deux projets de loi sont rédigés a quelques mois d’écart
pour réformer le systéme en vigueur: le premier par le
Gouvernement (sollicité par le Parlement) et le second
(une initiative populaire) par une coalition d’associations
d’enseignant-e-s et de parents d’éléves. Alors que le pre-
mier projet de loi repose sur la suppression de la filiere
la moins exigeante, jugée trop stigmatisante, ’initiative
populaire milite pour le maintien des trois filiéres, jugées
a I'image de la réalité du marché du travail.

Les analyses mettent en évidence des conflits cognitifs
autour de la notion d’égalité des chances (Revaz 2020).
Pour certains, 1’égalité des chances nécessite de ne pas
enfermer les éléves dans des filieres pour ne pas détermi-
ner leur cursus de fagon précoce. Pour d’autres, 1’égalité
des chances signifie que le parcours des éleves dépend de
leur mérite et que tous les éléves ne peuvent prétendre
aux mémes enseignements ni aux mémes débouchés, car
ils n’ont pas les mémes compétences. Malgré ce désac-
cord, une préoccupation commune est identifiée: le sou-
tien aux éleves en difficulté. Elle n’est, toutefois, pas argu-
mentée de la méme maniére dans les deux camps. Pour les



adeptes de laréduction des filieres, celles-ci contribuent a
la stigmatisation des éléves en difficulté, entravent leur re-
lation a la société (et donc la cohésion sociale) et nuisent a
leurs perspectives professionnelles. Pour ses adversaires,
ces éleves nécessitent des ressources différentes, supplé-
mentaires — un enseignement adapté leur permettant de
combler leurs lacunes — et la réduction des filieres (qui
implique un mélange plus important d’éléves de niveaux
différents) constitue un risque de nivellement par le bas.

De fagon plus précise et en reprenant les deux concepts de
Fraser (2004), nous identifions du c6té des adeptes de la
réduction des filieres un souci de reconnaissance de tous
les éleves dans la classe et 1a société, et du co6té de ses ad-
versaires une préoccupation liée aux ressources scolaires,
qui doivent étre adaptées a chaque catégorie d’éléves. En
définitive, pour le cas vaudois, le décalage entre les ob-
jectifs de la réforme et les discours des actrices et acteurs
politiques s’explique par une ambivalence de I’argument
de I’égalité des chances et de la justice sociale.

Neuchatel

Dans le canton de Neuchatel, la réforme du systeme de
répartition des éleves du secondaire I prend ses racines a
la suite d’une motion socialiste: les signataires souhaitent
remplacer le systéme filiarisé par un systéme d’intégra-
tion a la carte avec des niveaux! (Mons 2007). Pour eux,
le systeme de filieres ne permet pas une juste répartition
des éléves en fonction de leurs compétences et produit un
effet de stigmatisation des éleves des classes a exigences
basses. Parmi les multiples objectifs, deux sont centraux:
a) favoriser 'intégration des éléves en difficulté tant au
cycle 3 que dans les formations postobligatoires et b) ren-
forcer les compétences de I’ensemble des éleves. A la
suite d’un processus parlementaire ordinaire, le projet du
Gouvernement est accepté, remplagant le systéme filiarisé
par un systéme d’intégration a la carte avec des niveaux.

Les analyses montrent un véritable conflit entre les poli-
tiques et le corps enseignant sur la fagon dont le secon-
daire I doit étre organisé. En effet, «les enseignant-e-s
défendent une perspective plutét fonctionnaliste — distri-
butive — et méritocratique du secondaire I et ne formulent
que trés peu le souhait d’une amélioration de la justice

1 Comme le définit Mons (2007), dans un systeme d'intégration a la carte, il
existe «une organisation de classe spécifique pour les matieres
fondamentales [..], un regroupement des éléves par niveau» (p. 120). Dans
les autres disciplines, I'offre de formation est la méme pour tous les éléves.
A Neuchatel, il existe deux niveaux dans les disciplines fondamentales.
Dans les autres disciplines, les éleves suivent les mémes cours indépen-
damment de leurs niveaux scolaires. C'est a I'enseignant d'assumer la
différenciation.
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sociale» (Revaz et Winz 2021, p. 147). Pour ces derniers,
un systeme de répartition juste s’apparente davantage a
une organisation qui permet de former les éléves en fonc-
tion de leurs compétences scolaires; en ce sens, le sys-
teme filiarisé répond, a leurs yeux, mieux a ses attentes.
En d’autres termes, «pour le corps enseignant, un sys-
téme juste se traduit par des possibilités d’accompagne-
ment des éleves en fonction de leur niveau scolaire sans
pour autant favoriser I’équité » (Winz 2022, p. 290). Ainsi,
I’aspiration méritocratique dépasse le souci d’un systéme
équitable et, par 1a méme, de reconnaissance sociale.

Si, pour le cas vaudois, il existe un décalage entre les
objectifs de la réforme et le discours des actrices et ac-
teurs, les analyses montrent un important couplage lache
(Weick 1976) entre la politique et son déploiement a Neu-
chatel. Autrement dit, compte tenu des routines institu-
tionnelles, des idées ou encore des intéréts des actrices
et acteurs — ici les enseignant-e-s et les directions d’éta-
blissement —, ces derniers redessinent les contours de la
réforme pensée par le politique. En effet, dans de nom-
breuses situations, ils n’appliquent pas la réforme telle
qu’elle avait été imaginée initialement. Les résultats inter-
rogent par conséquent la capacité réelle de I’ensemble des
actrices et acteurs a réformer un systeme de répartition
des éleves. Compte tenu de leur autonomie et de leurs
statuts, les professionnel-le-s de l’enseignement s’oc-
troient d’importantes marges de liberté pour redessiner
les contours de la réforme. Grice a leur pouvoir discré-
tionnaire (Lipsky 1980), le systéme d’intégration a la carte
souhaité par le politique ressemble en définitive davan-
tage a un systeme filiarisé hybride.

Conclusion

La recherche montre que la structure des systéemes édu-
catifs et l'organisation de l’enseignement exercent un
fort impact sur les inégalités scolaires (Monseur et Cra-
hay 2008). On sait notamment que les systemes les plus
équitables sont aussi les plus efficaces (Felouzis 2020).
Or, ces conclusions coincident peu avec les représenta-
tions et les pratiques dominantes des actrices et acteurs
impliqués dans 1’élaboration et la mise en ceuvre des lois
scolaires dans les deux cantons que nous avons analysés.
Nous constatons, en effet, un fort attachement au systéme
de filieres; systéme qui s’éloigne de la logique d’équité,
puisqu’il repose sur la séparation d’éleves de niveaux
différents dans des filieres qui les préparent a des dé-
bouchés eux aussi différents. Cet attachement s’observe
autant dans les représentations des actrices et acteurs
politiques et professionnels que dans les pratiques rap-
portées de ces derniers. Nos conclusions mettent en évi-
dence des mécanismes de contournement, rejet et autres
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formes de découplage (Coburn 2004) entre les objectifs
des politiques éducatives et ce qui se passe dans la réa-
lité de I’école et de la classe. Or, ces différentes formes
de couplage lache font non seulement obstacle a la lutte
contre les inégalités scolaires et sociales, mais nuisent
aussi a la cohésion et a la justice sociale.

Zusammenfassung

Sozialer Zusammenhalt in politischen und professionellen
Diskursen. Fallstudien zu zwei Reformen der Sekundarschul-
bildung in zwei Westschweizer Kantonen.

Dieser Artikel befasst sich mit den Vorstellungen der politischen
und beruflichen Akteure zu Ungleichheiten in der Schule und
bezieht dabei Berichte der Lehrerschaft tber ihre Praxis mit
ein. Es werden zwei empirische Fallstudien zu den Reformen
der Sekundarstufe | in den Kantonen Neuenburg und Waadt
vorgestellt. Im Beispiel Waadt werden Transkripte von Parla-
mentsdebatten analysiert, im Beispiel Neuenburg halbstruk-
turierte Interviews mit Berufsfachleuten; auf dieser Basis ldasst
sich beobachten, wie die Entscheidungsfindung vonstattengeht
und welche Argumente ins Feld geflihrt werden, um diese Ent-
scheidungen zu rechtfertigen. Unser Artikel reiht sich ein in die
Tradition einer Soziologie des politischen Handelns und verfolgt
dabei einen kognitiven Ansatz 6ffentlicher Politik.
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Das Quotendebakel. Eine Diskursanalyse zur «zu hohen» Gymnasialquote in

Basel-Stadt

Andrea Fischer

Nur 60% des jdhrlichen Arbeitsmarktbedarfs an Per-
sonen mit Tertidrbildung werden in der Schweiz selbst
ausgebildet. Die iibrigen 40 % Arbeitskréifte kommen aus
dem Ausland. Das sind, ohne Grenzgéinger-innen, mehr
als 30000 Personen mit Tertidrbildung (Babel 2019). Aus
Sicht der Arbeitgeber-innen und der Gesellschaft miisste
deshalb ein Interesse bestehen, moglichst viele Jugend-
liche iiber einen der angebotenen Bildungswege in eine
Tertidrbildung zu fithren. Doch in vielen Kantonen wird
das gymnasiale Angebot bildungspolitisch bewusst be-
grenzt.

Auch im Kanton Basel-Stadt ist die gymnasiale Maturi-
tdtsquote seit Jahren ein bildungspolitisch umstrittenes
Thema. Bis zum Jahr 2018 gingen die verantwortlichen
Akteur-innen davon aus, dass die eingeleiteten Refor-
men der Bildungsstrukturen im Rahmen der interkanto-
nalen Vereinbarung tiber die Harmonisierung der obliga-
torischen Schule (HarmoS) ausreichen wiirden, um eine
Senkung der Ubertrittsquote nach der Sekundarstufe I ins
Gymnasium herbeizufiihren. Dies traf aber nicht ein, und
die Quote stieg weiter an.

Im Mai 2018 verdffentlichte die Erziehungsdirektion in
einer Medienmitteilung die voraussichtliche Ubertritts-
quote von 45 %, problematisierte diese als «zu hoch» und
beschloss in der Folge verschiedene Massnahmen, um
den Zugang zum Gymnasium zu erschweren.

Vor diesem Hintergrund widmet sich der Beitrag der
Frage, wie das steuernde Einschreiten des Kantons zur
Verringerung der Ubertrittsquote ins Gymnasium im &f-
fentlichen Diskurs 2018 legitimiert wurde. Mittels einer
wissenssoziologischen Diskursanalyse (Keller 2011) wur-
den dazu alle 29 Beitrdge, die zum Thema der «zu ho-
hen» Quote! in der Basler Zeitung (BAZ) im Jahr 2018
erschienen sind, analysiert. Dabei wurden sowohl journa-
listische und redaktionelle Beitrédge als auch Leser-innen-
briefe in die Analyse miteinbezogen.

1 Die Ubertrittsquote ans Gymnasium (Gymnasialquote) wird in der Folge nur
noch «Quote» genannt.

Diskurse pragen die Wahrnehmung der
Wirklichkeit

Die wissenssoziologische Diskursanalyse beruht auf der
Annahme, dass u. a. in medialen Diskursen gesellschaft-
liches Wissen produziert wird und darin Lesarten und
Deutungen der Wirklichkeit zirkulieren. Diskurse wirken
durch ihre Deutungsangebote performativ und prdgen un-
sere Wahrnehmung der Welt. Gesellschaftliches Wissen
zu sozialen Phdnomenen hat eine bestimmte Struktur, die
zum Beispiel aus Problem- und Kontextbeschreibungen,
Ursache-Wirkungs-Zusammenhédngen und moglichen
Konsequenzen besteht, was durch systematische Analyse
des Datenmaterials rekonstruiert werden kann.

Im Diskurs zur Ubergangsquote ans Gymnasium Ba-
sel-Stadt 2018 lassen sich fiinf die kantonale Bildungs-
steuerung legitimierende narrative Elemente unterschei-
den: Erstens wird die Quote als zu hoch problematisiert.
Zweitens besteht die Ansicht, Eltern wiirden aufgrund
moralisch fragwiirdiger Motive zu hohe Bildungsaspira-
tionen fiir ihre Kinder hegen. Drittens heisst es, die zu
hohe Quote habe gravierende Folgen fiir Individuen und
Institutionen. Ein viertes narratives Element verspricht,
es gebe eine bessere Wahl als das Gymnasium, ndmlich
die Berufsbildung. Und mit dieser Wahl, so das fiinfte
Element, kénnten die am Gymnasium scheiternden Schii-
ler-innen zu talentierten Lehrlingen werden.

Erstens: das Quotendebakel

Die Sprechweise iiber die Quote und ihre Problemati-
sierung stiitzen sich hauptsdchlich auf statistische Ver-
gleiche mit scheinbar legitimen Referenzpunkten. So
wird mit dem Ausdruck «historisches Hoch» (BAZ
17.5.2018: 3) ein statistischer Blick in die Vergangen-
heit geworfen und mit der Ausserung, dass die Quote
in «vielen Schweizer Kantonen (...) markant tiefer» sei
(BAZ 13.6.2018: 14), ein regionaler Vergleich gezogen.
Die Formulierungen erwecken den Eindruck, die Quote
werde objektiv beschrieben und wissenschaftlich analy-
siert. Negative Wertungen werden durch Aussagen wie
«Quotendebakel» (BAZ 18.6.2018: 16) oder «unheilvol-
ler Trend» (BAZ 17.5.2018: 3c) transportiert. Mittels der
Statistik wird eine Gruppe von Schiiler-innen konstruiert,



82 Das Paradox von sozialer Integration und Ausschluss im Schweizer Bildungswesen

deren Ubertrittsberechtigung ans Gymnasium infrage ge-
stellt wird. Durch die Problematisierung entsteht der Ein-
druck, es miisse etwas unternommen werden.

Zweitens: Prestige- und Karrieredenken der
Eltern

Ein wesentlicher Teil der Phanomenstruktur betrifft die
Ursachen der zu hohen Quote. Dominant ist hier eine
negativ konnotierte Erzdhlung tiiber die Motive und
Bildungsaspirationen der Eltern als Treiber-innen des
unheilvollen Trends. So wird den Eltern unterstellt, sie
wiirden «den gymnasialen Bildungsweg als den einzig er-
strebenswerten» erachten (BAZ 9.6.2018: 22) und versu-
chen, «das Kind auf Biegen und Brechen ans Gymnasium
zu bringen» (ebd.). Dabei sei «Prestige- und Karriere-Den-
ken» die «Leitlinie» (BAZ 8.6.2018: 18). Die Kinder wiir-
den «an den (...) Erwartungen ihrer Eltern leiden» (BAZ
17.5.2018: 3), denn diese wiirden «ihre Kinder nicht da-
hin begleiten, wo sie ihre Interessen und Féahigkeiten hin-
flihren wiirden» (BAZ 9.6.2018: 22). Die Konstruktion ei-
nes legitimen Gegenentwurfs bleibt nicht aus: «Die Eltern
sollten sich an der Einzigartigkeit ihres Kindes orientie-
ren (...). Und sie sollten akzeptieren, wenn ihr Kind nicht
fiirs Gymnasium gemacht ist (...). Die Eltern sollten, wenn
sie ihr Kind nicht ungliicklich machen wollen, einen <Ab-
stieg> akzeptieren» (BAZ 24.10.2018: 3). Die im Diskurs
konstruierte Verantwortlichkeit der Eltern und die mora-
lisierende Problematisierung der ihnen unterstellten Mo-
tive unterstreichen die Legitimation des Kantons, der als
verniinftiger Akteur einschreiten soll. Damit sorgt er — an-
stelle der Eltern — fiir das Wohl der Kinder und fiihrt diese
auf den fiir sie richtigen Bildungsweg.

Drittens: Unzahlige Leidenswege und bréckelnde
Berufsbildung

Das dritte narrative Element, welches die Verknappung
des Zugangs zum Gymnasium legitimiert, beinhaltet Deu-
tungen zu individuellen und institutionellen Folgen der
zu hohen Quote. So heisst es im Diskurs tiber die Schii-
ler-innen, es sei «absehbar, dass eine erhebliche Zahl der
Ubertretenden den Anforderungen (...) nicht gewachsen»
sei (BAZ 13.6.2018: 14). Die Schiiler-innen wiirden «jah-
relang tiberfordert» sein «von einem schulischen Umfeld,
das weder ihrem Interesse noch ihren Fahigkeiten gerecht
wird!» (BAZ 9.6.2018: 22). Und weiter: «Dort beginnen
die unzihligen Leidenswege von Kindern» (ebd.).

In dieser Erzdhlung stellt der Abbruch der Bildungs-
karrieren den dramatischen Endpunkt des «Leidens»

dar: «(...) irgendwann [kommt] unweigerlich der Bruch»
(BAZ 17.5.2018: 3). Diese stereotypisierende Etikettie-
rung der Gruppe der statistisch «Uberzihligen» wird mit
dem Einsatz von Wortern wie «erheblich», «unzéhlig»,
«jahrelang» und «unweigerlich» dramatisiert. Dariiber
hinaus wird suggeriert, dass diese Schiiler-innen nicht
nur sich selbst belasten, sondern das Ganze gehe «vor al-
lem auf Kosten der Berufsbildung» (BAZ 20.6.2018: 20).
Denn den «Ausbildungsbetrieben fehlen dafiir gute Lehr-
linge» (BAZ 17.5.2018: 3c), und: «Das einzigartige duale
Bildungssystem brockelt» (ebd.). So mache «eine friih-
zeitige Selektion durchaus Sinn» (BAZ 20.6.2018: 20),
denn ein «abgebrochenes Universitdtsstudium» sei «mit
einem schlechten Beigeschmack belastet, versagt zu ha-
ben» (ebd.). «Und dann ist der Schaden markant grésser»
(BAZ 17.5.2018: 3). Diese Lesart wirkt plausibel und un-
terstreicht die Sinnhaftigkeit eines kantonalen Eingriffs.

Viertens: Die Berufsbildung und ihre feinen
Zukunftsaussichten

Die Problematisierung der Quote als zu hoch und die Er-
zdhlungen zu den Ursachen und Folgen werden begleitet
von einer positiv konnotierten Darstellung der Berufsbil-
dung als bessere Wahl. So heisst es, dass in «der Schweiz
(...) das Gymnasium nicht wie in anderen Léndern der
Konigsweg» sei (ebd.) und auf die Schiiler-innen «viele
attraktive Lehrstellen warten» (BAZ 13.6.2018: 14). Uber-
dies sei «[d]ie Berufslehre (...) keine Sackgasse» (BAZ
20.6.2018: 20), sondern halte «spéter Tiiren offen» (BAZ
13.6.2018: 14). Damit ist insbesondere die Berufsmaturi-
tdt angesprochen, die «der Schliissel zu vielen Fachhoch-
schul-Ausbildungen mit feinen Zukunftsaussichten» sei
(ebd.), «<wo junge Erwachsene genau das lernen, was sie
fir ihr anspruchsvolles Berufsleben benétigen» (BAZ
9.6.2018: 22) und «fast alles lernen konnen, was unsere
Gesellschaft an gut qualifizierten Fachkrédften braucht»
(ebd.). Hier wird die Geschichte einer Berufsbildung mit
verlockenden Optionen und einem hohen gesellschaft-
lichen Nutzen erzdhlt. Dieses Narrativ steht in starkem
Kontrast zu jener iiber die dramatischen Folgen der zu
hohen Ubergangsquote ans Gymnasium und mildert dis-
kursiv den ausschliessenden Effekt der strengeren Selek-
tion fiir die Schiiler-innen nicht nur ab, sondern wendet
diesen ins Positive.

Funftens: Talentierte Lehrlinge

In den Erzdhlungen zu den am Gymnasium «iiberzdhli-
gen» Schiiler-innen sind pauschalisierende Zuschrei-
bungen und Unterstellungen enthalten, z. B. dass der



gymnasiale Weg «weder ihrem Interesse noch ihren Fa-
higkeiten» entspreche, sie «jahrelang iiberfordert» seien
und deshalb «unweigerlich der Bruch» komme. Sie wiir-
den «durchs Gymnasium und Studium gepusht» und
liessen alles «passiv iiber sich ergehen» (BAZ 24.10.2018:
3). Dieser herabsetzenden Subjektkonstruktion wird
eine positiv konnotierte gegeniibergestellt: Denn «ge-
nau diese Schiiler fehlen den Betrieben mit anspruchs-
vollen Lehrstellen» (BAZ 17.5.2018: 1). Schiiler-innen
in der Berufsbildung seien «fihige und leistungsbereite
junge Menschen» (BAZ 9.6.2018: 22) und miissten «da-
fur Eigeninitiative, Interesse und Eigenverantwortung
aufbringen» (BAZ 24.10.2018: 3). Im Weiteren heisst es:
Sie «nehmen oft auch ihr Studium viel ernsthafter an die
Hand» (BAZ 1.10.2018: 12), und: «Diese jungen Frauen
und Ménner sind praxistauglich ausgebildet und gepriift»
(ebd.). So konnten diese Jugendlichen «mit einer Lehre
und einem anschliessenden Fachhochschulabschluss zu
den Fachkriften werden (...), die unsere Gesellschaft so
dringend braucht» (BAZ 9.6.2018: 22). Der Diskurs sieht
fir ein und dieselben Schiiler-innen zwei gegensétzliche
Subjektivierungen vor, was erst durch die Rekonstruktion
des Datenmaterials sichtbar wird: Am Gymnasium sind
sie ein Flop, in der Berufsbildung jedoch top!

Fazit

Die rekonstruierte Phdnomenstruktur des Diskurses fiigt
sich zu einer kohérenten und sinnstiftenden Geschichte
zusammen. Dazu gehdren die Deutungsangebote zu den
iiberaspirierten Eltern und den tberforderten Gymnasi-
alschiiler-innen sowie die Erzdhlung der durch die zu
hohe gymnasiale Quote in Mitleidenschaft gezogene Be-
rufsbildung. Das iiberaus positiv konnotierte Bild der Be-
rufsbildung wird zur vielversprechenden Alternative, die
verheisst, dass scheiternde Gymnasialschiiler-innen zu
talentierten Lehrlingen und damit zu wertvollen Gesell-
schaftsmitgliedern werden kénnen. Die doppelte, jedoch
gegensétzliche Subjektivierungsweise der von der erhoh-
ten Selektion betroffenen Schiiler-innen und die Umdeu-
tung des verwehrten Zugangs zum Gymnasium in die
Moglichkeit der kliigeren Wahl der Berufsbildung sind
die Kernpunkte dieser Erzahlung; sie legitimieren letzt-
endlich die Verscharfung des Zugangs zum Gymnasium.
Der Diskurs rekurriert dabei implizit auf ein bestimmtes
Verstdndnis von Begabung: Dieses geht davon aus, dass
es einen natiirlich fixierten Prozentsatz von Jugendlichen
gibt, die fiir das Gymnasium geeignet sind.

Andere Lesarten der Wirklichkeit werden in diesem Dis-
kurs nicht angeboten. So kénnte die hohe Nachfrage jun-
ger Menschen nach einer breiten Allgemeinbildung auch
als wertvoll und wiinschenswert fiir eine demokratische,
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wirtschaftlich florierende Gesellschaft gelesen werden.
Ebenso konnte vom Gymnasium als Alternative zum Aus-
schluss erwartet werden, moglichst viele dieser jungen
Menschen mittels pddagogischer Férderung zur Maturitét
zu fithren.

Diskurse prdgen die Wahrnehmung der Wirklichkeit.
Sie konstituieren eine Weltordnung, an der sich die Ak-
teur-innen in ihrem Handeln orientieren. Die hier rekon-
struierte Erzdhlung rechtfertigt in der Summe ihrer As-
pekte den bildungspolitischen Eingriff des Kantons und
legt mit ihrer plausiblen Rationalitdt die Basis fiir kiinf-
tige Steuerungsmassnahmen in dieselbe Richtung. Damit
wird es unwahrscheinlich, dass sich andere, zum Beispiel
integrativere, Losungsansétze politisch durchsetzen.

Résumé

La débacle des quotas. Une analyse du discours sur le taux
de gymnasien-ne-s jugé trop élevé dans le canton de
Bale-Ville

Chaque année, 40 % de la demande suisse en personnel qualifié
formé dans le tertiaire est satisfaite par des employé-e:s venant
de I'étranger. Dans ce contexte, la régression de l'offre en éduca-
tion gymnasiale doit étre Iégitimée. La présente étude se base
sur le cas de Bale-Ville, ou des mesures communiquées en mai
2018 visent a réduire le quota de passage au gymnase. Par la
suite, un débat public a eu lieu dans |a Basler Zeitung. )'en pré-
sente une analyse comme sociologie de la connaissance. J'ai pu
reconstruire un récit justifiant I'intervention en politique édu-
cative qui crée les bases de futures mesures de pilotage allant
dans le méme sens.
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